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Summary: Educational systems around the world are 

continuously improving their policies and strategic documents, 

aiming to improve the curricula. The same approach can be 

noticed in the countries of so called “Dinaric region” (Western 

Balkan countries + Croatia + Slovenia).  One of the most 

common strategic direction is work on development of 

students' language literacy. It is implemented through 

teachers work, but it must be evaluated through testing of 

student achievements at national level and through 

international educational studies, as PIRLS.The aim of this 

research paper is to explorethe possibilities how national 

curriculums in in six educational systems of dinaric 

countriesdeal with language literacy and the development of 

reading skills. We also compare those curricula and try to find 

the reasons that may also affect students achievement. Despite 

the conclusion that time recommended for mother language 

classes in dinaric countries is similar and within the limits of 

the average time in other European countries, teaching effects 

are not the same. 
 

Keywords: curriculum, reading literacy, PIRLS study, Dinaric 

region. 
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INTRODUCTION 
 

Dinaric region educational systems have a lot of similarities, as well as 
differences. Similarities arise from geographical and cultural 
proximity (language, tradition, religion, etc.). Additionally, those 
countries have common past, especially having in mind that in a 
certain period of their development they had a common educational 
system.  At the same time, there are some differences, which are due 
to the different pace, mostly, of the political and economic 
development. Additionally, Croatia and Slovenia are in EU, while the 
other five countries are now applying for a membership, and that fact 
emphasizes differences. 
 

Dinaric region is multicultural region in the most positive sense of the 
term. Assuch, social diversity is an excellent basis for creative 
educational solutions that will nurture the differences in language, 
tradition, and culture, and at the same time, a great challenge for 
educational policy makers. They must ensure quality education and 
equal opportunities and possibilities for all the children, regardless of 
economic and social background (Mihajlovska et al., 2024). 
 

We can see enormous efforts and ambitions of the countries in Dinaric 
region to follow educational trends worldwide and to implement them 
in their educational policies. They continuously change strategic 
documents, they improve curricula, and they create professional 
teaching materials and new training of teachers. Most of the changes 
are aimed at improved way of teaching and learning, that will develop 
analytical and critical thinking, stimulate students' creativity, develop 
relevant skills. 
 

The other aspect describes the importance of alignment between 
educational systems, connected to validity of assessment, especially 
within large-scale international assessment. Additionally, in the recent 
years, Dinaric region educational systems especialy emphasized the 
implementation of competences for lifelong learning and, especially 
the literacy competence, first of eight key competencies adopted by 
the EU Parliament and by the EU Council. The Literacy competence is 
defined (Cuccurullo et al., 2020) as a combination of knowledge, 
attitudes and skills, related to the language of instruction. It includes 
knowledge of writing and reading and a solid understanding of 
written texts, as well as the ability to use the main types of verbal 
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interaction in spoken and written form. This orientation towards the 
development of students' language literacy is practically implemented 
through the work of teachers, but its effects can be assessed through 
the students’ achievements. One of the increasingly common ways to 
measure effects and improve them are international large-scale 
studies, as PIRLS. 

 

PIRLS STUDY ANDREADING LITERACY 
 

EU strategic direction in education is based on Lisbon Strategy (2000, 
2005) and European Declaration on the Right to Literacy (2016). 
“Everyone in Europe has the right to acquire literacy. European Union 
Member, candidate and associate States should ensure that people of 
all ages, regardless of social class, religion, ethnicity and gender, are 
provided with the necessary resources and opportunities to develop 
sufficient and sustainable literacy skills and knowledge in order to 
effectively understand and use written communication in print and 
digital media.” (Valtin et al., 2016).European reference framework of 

key competences for lifelong learning (2018) defines literacy as “ability 
to identify, understand, express, create, and interpret concepts, 
feelings, facts and opinions in both oral and written forms, using 
visual, sound/audio and digital materials across disciplines and 
contexts. It implies the ability to communicate and connect effectively 
with others, in an appropriate and creative way.” (Council 
Recommendation, 2018).“Education 2030: Incheon Declaration and 
Framework for Action” (Education 2030), signed in 2015, is a 
structured pathway to make education accessible to all and some 
some kind of the foundation for peace and sustainable development. 
UNESCO works with international community aiming to achieve the 
education goals of SDG 4 (Ensure quality education for all): Ensure 
inclusive and equitable quality education and promote lifelong 
learning opportunities for all, through partnerships, capacity 
development, policy guidance, monitoring and advocacy with 
the “Education 2030: Incheon Declaration and Framework for Action”. 
 The Agenda of Education 2030 places learning outcome indicators in 
the center of international framework for education-monitoring. The 
percentage of the students who meet a minimum level of proficiency in 
reading at grades 23 and at the end of primary education is a part of the 
global indicator 4.1.1 is (Mihajlovska et al., 2024). PIRLS is a reliable, 
internationally recognized measurement tool for reading achievement, 
directly informing this global indicator (Mullis et al., 2023). 
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Conducted every 5 years since 2001 (2001, 2006, 2011, 2016, 2021), 
PIRLS is recognized as the global standard for assessing trends in 
reading achievement (Mullis et al., 2023) at the fourth grade of their 
primary schools. PIRLS 2021 was the fifth cycle of assessment, and it 
provides 20 years of trend results. 
 

The need for measurement in education, in order to raise the quality, 
was taken over and introduced into educational systems from 
industry, aiming to improve and standardize the education quality at 
the national level, but also of educational systems at the international 
level. The establishment of a quality system is necessary in all areas of 
activity and work, naturally also in education, which has a huge and 
long-term impact on the development of society as a whole (Karalic et 
al., 2020). 
 

Many educational systems used the survey data to reform their 
education systems. For example, in Norway PIRLS 2006 results led to 
decision to start reading instruction earlier, early interventions for all 
weak learners, and continued emphasis on reading throughout the 
entire primary level. Slovenia participates in large-scale reforms, 
during the past ten years. There is a transition from an8- to 9-year 
elementary school system, aiming to improve students’ literacy skills. 
The Ministry of Education follows, supports and widely uses the 
resulys of  TIMSS and PIRLS and monitor the impact of the reforms in 
aglobal context (Pavešić & Svelik, 2012; Doupana-Horvat, 2012 in 
Mulis et al., 2012). The Russian Federation has participated in IEA 
studies over the last 20 years (Kovaleva, 2011 in Mulis et al., 2012). 
Spain has announced a national goal to promote reading and the use of 
libraries (Núñez-Arenas, 2010 in Mulis et al., 2012, Mulis et al., 2012). 
 

PURPOSE OF THE PAPER AND RESEARCH QUESTIONS 
 

Dinaric region educational systems have a different pace in 
participating in ILSAs, including PIRLS. Slovenia participated in all 
cycles of PIRLS, Macedonia and Croatia have participated with 
interruptions, and other countries participated for the first time in 
PIRLS 2021. Therefore, for most of the countries, it is not possible to 
make a multi-year or multi-cycle comparative review of the 
development of education through the prism of the achievements in 
the PIRLS, nor to make comparisons between countries in relation to 
previous achievements. One cycle of the study is not enough to draw 
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generaland final conclusions about the similarities and differences of 
educational systems, but still, PIRLS 2021 is a solid basis and great 
opportunity for more detailed comparisons of the treatment of 
reading comprehension, as a particularly important educational 
aspect. 
 

The purpose of the research paper is to review the main and most 
important characteristics of language curricula in Dinaric region 
countries, especially national educational policies towards reading 
comprehension, and to compare them to find similarities and 
differences that may affect students’ achievement. We will also partly 
compare the national curricula with PIRLS Framework to find out the 
attention dedicated to reading comprehension processes that are 
integrated and are the basis of PIRLS assessment. The analysis will be 
focused on two main aspects and, respectively, two research 
questions. 
  
1. What are the differences and similarities of the structure of national 

language curricula in Dinaric region countries? 

2. What are the main characteristics of the national language curricula 

dedicated to reading comprehension? 
 

The obtained findings are good basis for further research on the 
factors that affect students' achievement. They are also good starting 
point for further improvement of the quality of national curricula, 
especially in promoting reading comprehension. 

 

METHODS AND DATA 
 

We implemented mostly qualitative analyzes of the available 
documentsaiming to provide most accurate answers to the research 
questions. We had in mind the tripartite curriculum model which is 
the basis of IEA studies. It represents an excellent opportunity for 
establishing a connection between educational policies, teaching 
practices and results. Curriculum that is: 

• intended (national contexts, social contexts,and educational 
contexts)  

• implemented (homecontexts, school contexts, teacher, and 
classroom contexts)  

• attained (student achievement and student attitudes) 
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Those three aspects represents what students are expected to learn as 
it is defined in countries’ curriculum policies and publications and 
how should the educational system be organized (Mulis et al., 2017) to 
facilitate this learning. What is taught actually in classrooms, how it is 
taught, and the characteristics of those teaching it; and, finally, what have 
students learned and what they think about learning these subjects. 
 

This model has been also applied since the very beginning of the 
TIMSS study, but also for wider international studies that employ the 
IEA framework with one Tri-Partite Model of Curriculum and develop 
even more thorough, rigorous data-gathering methods to document all 
what countries intend to teach (Houang et al., 2008). 
 

In order to get all relevant information about the intended curriculum 
in the Dinaric region countries, the first step was collecting documents 
of all countries and reviewing the structure, the main goals and 
standards included in the national language curricula. We used the 
official and publicly available curricula of Albania (Kurrikula, 2017 
differences ducted (school year 2020/2021). We also used country 
chapters in PIRLS 2021 Encyclopedia, which contain the perspective 
of the national coordinators and which offer a lot of informations 
about education systems of all PIRLS participating countries 
(Reynolds et al., 2022), especially those chapters that describe the 
education systems of Albania (Vrapi et al., 2022), Croatia (Elezovic, 
2022), Montenegro (Radovic, 2022), Macedonia (Mihajlovska, 2022), 
Serbia (Randjelovic et al., 2022) and Slovenia (Klemenčič, 2022). We 
singled out the main elements and characteristics of the curricula, 
which we then compared in order to see possible similarities and all 
differences between those seven countries (Shepherd et al., 2023). We 
used the descriptive method, in combination with a tabular overview 
of certain characteristics. We also selected a few variables from the 
PIRLS 2021 Curriculum Questionnaire that can show part of the 
perspectives of educational policy makers towards reading 
comprehension (Mullis et al., 2023; Mayben, 2013): 

• “R2. How is reading addressed in the curriculum? 
a) Reading is presented as a part of the curriculum for language 
instruction 
b) Reading is presented as a separate curriculum area 
c) Reading is integrated across the curriculum? 

• R3. A. In what year was the 2020/2021 language/reading 
curriculum introduced into classrooms? 
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• R3 B. Is the language/reading curriculum currently being 
revised? 

• R4: Does the curriculum specify a percentage of total 
instructional time to be devoted to language/reading instruction 
at the fourth grade of primary/elementary school?  

• R7: During the fourth grade, how much are the following 
reading processes emphasized in the language / reading 
curriculum?  

A. Focus on and retrieve explicitly stated information 
B. Make straightforward inferences 
C. Interpret and integrate ideas and information 
D. Examine and evaluate content, language, and textual 
elements. 

• R8: How much emphasis does the language/reading curriculum 
place on the following purposes for reading? 

a) Reading to improve reading skills and 
comprehension 
b) Reading for literary experience 
c) Reading to acquire information 
d) Reading for enjoyment” 

 

 

MAIN RESULTS 
 

Similarities and differences of the national language curricula 

structure 

All community context information is collected using curriculum 
questionnaire, Those questionaries arefilled by national research 
coordinators. Each PIRLS NRC summarized its education system 
structure, the reading curriculum in primary school, reading 
instruction in primary school,requirements forteacher-education and 
assessment and examination practices, and prepared one chapter for 
PIRLS 2021 Encyclopedia (Mulis et al., 2023).NRC also completed 
Curriculum Questionnaire for its educational system. This questionaty 
is also about curriculum or reading (including also national reading 
policy), goals and standards for reading instruction, specified reading 
time, provision of books and other literary resources, impact of the 
pandemy COVID-19.  
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The national curricula and programs of the Dinaric region differ in the 
structure of the national mother tongue curriculum and programs, 
which stems from educational policies but also from the non-linearity 
of subjects. The mother tongue is a language of communication and a 
language of instruction in school. Therefore, language expression at 
school and in everyday life depends on the success of knowing the 
mother tongue. 
 

The curriculum in Albania consists of two parts: core and elective 
(Vrapi et al., 2022). The core curriculum consists of subjects/areas 
that are expected that any preuniversity student has been studied. The 
core curriculum is the same for each student (Vrapi et al., 2022). The 
elective curriculum is provided by the school and is chosen by 
students according to the interests of their curriculum and career. The 
choice begins in first grade and advances throughout schooling (Vrapi 
et al., 2022). In Croatia, the document is not a curriculum per se, but 
more of a catalogue of education goals presented separately for each 
subject, grade, and teaching unit; syllabus contains the education plan 
for all subjects from Grades 1 to 8. In North Macedonia, the curricula 
for all compulsory and elective subjects in primary education are 
defined at the national level. The curricula for all languages taught in 
fourth grade have similar structure and determine various elements as 
goals of teaching, learning outcomes, basic concepts etc. In 
Montenegro and Serbia, the curriculum  is based on results, i.e., on the 
learning process and achievements of students. In Slovenia, teachers 
are completely autonomous regarding subject-specific didactics and 
methods used for teaching. Optionality can be described in two ways: 
(1) optional/elective subjects that schools with different education 
levels need to or can offer and that students can choose, and (2) 
especially in vocational and professional programs at the upper 
secondary level, optionality is characterized by open curricula where 
part of the education program is determined by the schools 
themselves and with social partners, local and regional associations, 
and the economy. On the contrary, the content framework of the 
textbook is determined by the subject-specific syllabus (that is 
determined nationally). 
 

The educational systems of the Dinaric region have begun curriculum 
reforms aimed at the functionality of knowledge and the development 
of home competencies. According to NRCs answers (Question R3 in the 

PIRLS 2021 Curriculum Questionnaire), actuality of the curriculum 
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according to which students attended mother tongue classes in 2021 
when they participated in the PIRLS survey is different. The 
curriculum in Croatia, Macedonia and Slovenia were introduced in 
2006, 2008 and 2011 respectively, but during the years, Croatia and 
Slovenia made revisions, while Macedonia introduced new curriculum 
in 2021, right after the PIRLS 2021 assessment. The oOther three 
countries (Albania, Montenegro and Serbia) used newer language 
curriculum, introduced in 2014, 2017 and 2018, respectively.  
 

In Albania, Croatia, North Macedonia and Slovenia reading is just one 
part of the language instruction curriculum, except while in 
Montenegro where reading is, also, integrated across the curriculum 
and in Serbia where reading is a separate area in curriculum (NRCs 

answers on Question R2 in the PIRLS 2021 Curriculum Questionnaire). 
 

Main characteristics of language curricula structure 

All the curriculum documents examined begin by explaining the 
importance of mother tongue, both as a curriculum subject and for 
personal development. Language literacy refers to the ability of 
students to express feelings, ideas, opinions  and facts orally and in 
writing, in the mother language, in various social, cultural and 
communicative contexts (in the family, in the work and social 
environment, in work and free time).The value of language 
development as a first principle of mother tongue is outlined in all the 
jurisdictions’ curriculum documentation. 
 

Albania. The goals of the Albanian language course program in basic 
education are: developing the skills to speak, listen, read and write 
various types of literary texts sand non-literary texts, as well as the 
cultivation of critical and creative thinking through these texts; 
searching, finding, critically judging and using information obtained 
from the media and the Internet; recognition and appreciation of 
Albanian and world literature through the study of the creativity of 
representative writers of different periods (texts suitable for the age 
of the students); creating the belief that through literature and non-
literary texts the way of thinking, the spiritual world and the 
personality of man; possessing the right knowledge, skills, abilities 
and attitudes about the Albanian language system; valuing the 
Albanian language as a value of our national culture and as a means of 
communication. Regarding the representation of literary texts and 
non-literary texts, during the first two levels it is advisable to respect 
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approximately the ratios: 70% by 30% (Kurrikula, 2017) Students in 
Albania gain knowledge and skills about the language system, 
although the emphasis might be in one of the competencies: Listening 
to different texts (5 hours), Speaking in order to communicate and to 
learn (5 hours),  Reading different literary and non literary texts (75 
hours) Reading for personal and functional aims (30 hours), Right use 
of language (60 hours). 
 

Croatia. The Croatian Language Syllabus (MSES, 2006) was used to 
foster students’ ability to read; understand; and, after evaluating what 
was read, develop their way of thinking about the given information 
throughout primary school education. It emphasized that the 
fundamental goal of the study of Croatian language was to prepare 
students for effective communication that would enable them to 
acquire knowledge in all subjects and engage in lifelong learning. 
Therefore, the tasks of all domains focused on achieving this 
fundamental teaching goal. The Croatian Language Syllabus set 
particular themes (key terms and tasks) for its four correlating 
domains: Language, Language Expression, Literature, and Media 
Culture. The instruction time was 175 hours per school year or five 
45-minute Croatian Language classes per week. As a means of 
expression and communication, language is the basis for intellectual, 
social, emotional, spiritual, moral, cultural, aesthetic and physical 
development of a person and advancement in persons life and broader 
community and responsible action in society and nature. It is 
expressed through the language cultural heritage and culture of living, 
which includes the norms, values and customs of the community. 
 

Montenegro. The stated learning outcomes of Montenegrin, Serbian, 
Bosnian, Croatian language and literature are implemented within 
four communication activities framework: listening, reading, speaking 
and writing. In this way, students master communicative language 
competence and thus acquire reading basics, media, information and 
intercultural literacy, as one of prerequisites for personal 
development, schooling, lifelong learning and a critical attitude 
towards a number of phenomena in (social and business) life (see 
https://www.eurokd.com). Each of the two main areas in the subject—
language and literature—has subareas. There are three subareas 
within language instruction: (1) reading non-artistic texts of various 
types (which includes media and information literacy), (2) creating 
texts based on the readings (oral expression and written expression), 
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and (3) grammar and spelling. The subareas in literature instruction 
include: (1) reading and interpreting literary and artistic texts, (2) 
creating texts based on the readings (oral and written expression), 
and (3) adopting literary theoretical concepts (by age). Grammar and 
spelling in the mother language, along with a systematic literacy 
program in Latin and Cyrillic are the key elements of language 
instruction. Of the 170 hours a year for the mother tongue in 
Montenegro, 90 hours are planned for language teaching, 60 hours for 
literature teaching and 20 hours for the so-called open part of the 
curriculum (ZSh, 2017). 
 

North Macedonia. The curriculum determines the learning outcomes, 
basic concepts, activities and methods in teaching, standards for 
assessment of student achievements, and standards for teaching staff. 
Special curricula for all languages taught in fourth grade (Macedonian, 
Albanian, Turkish, Serbian, and Bosnian) were adopted in academic 
year 2007–2008, but all have the same structure and differ only in 
those parts that are specific to the respective language. According to 
the curriculum, teaching the mother tongue allows students to 
develop an interest in learning and applying the mother tongue as a 
basic means of communication, artistic expression, and learning the 
language as the most characteristic feature of national identity. 
Through learning the mother tongue, students become acquainted 
with the structure and system of standard language and develop the 
skills for listening, reading, writing, oral and written expression, 
comprehension, experience, and interpretation of literary and other 
texts. The goals are specified in four program areas with several sub-
areas, i.e.: Language (Grammar and Spelling), Reading, literature and 
assigned reading (Reading: Literature – Prose, Poetry, Selected titles, 
and texts – Assigned reading), Expression and creation (Oral 
expression and Written expression) and Media culture. 
Recommendations for the use of the annual lesson fund (180 hours 
per year, 5 hours per week) by subject areas: Language – 70 hours; 
Reading, literature and reading - 70 hours; Expression and creation - 
30 hours; Media culture – 10 hours (subjects can be connected to each 
other) (BDE, 2009). 
 

Serbia. The goal of the Serbian language teaching is that students 
learn the basics of the Serbian language, proper oral and written 
expression, fostering awareness of the importance and the role of 
language in national identity preservation, to have ability to interpret 
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selected literary and other topics from the Serbian and world heritage, 
in order to foster Serbian tradition and culture and the development 
of interculturality. Key goals of teaching Literature are developing 
students’ ability to read literary texts with understanding, 
encouraging a love for reading, developing a sense of a text’s beauty 
and value, and cultivating taste and perseverance in reading and 
experiencing a literary work. It is necessary to nurture students’ 
ability to describe their experience of reading literary works, to 
express opinions,to understand the various characteristics and actions 
of characters, and to make judgments about those characteristics and 
actions. Reading takes time, perseverance, and dedication, 
characteristics needed for all further learning. Reading literature 
encourages empathy as students immerse themselves in the aesthetic 
world of the work and experience it emotionally. Reading literature 
strengthens students’ national and cultural identity as they learn 
about their own literature and culture as well as the literature and 
culture of other nations. The curriculum for learning Serbian language 
is based on results, i.e., on the learning process and student 
achievements. For students in fourth grade, the curriculum consists of 
three areas: Literature, Language, and Language Literacy. Reading 
classes are held in all three areas. The recommended number of hours 
per subject area is: Literature - 80 hours, Language - 50 hours and 
Language Culture - 50 hours. All areas are intertwined and none of 
them can be studied in isolation and without cooperation with other 
areas (Curriculum, 2019). 
 

Slovenia. The objectives of the course are realized through language 
and literature lessons as part of four communicative activities: 
listening, reading, speaking and writing. The main goal of language 
lessons in Slovenia is to develop communication skills in language, i.e., 
practical and creative use of all communication activities, as well as 
foundations of the language system. In literature classes, students 
encounter artistic/literary texts, and through them, in addition to 
communication skills, they develop creative imagination, evaluation 
and intellectual skills. By perceiving the cultural, ethical, spiritual and 
other dimensions that the visual arts have as one of the most universal 
achievements of civilization, which is essential for the existence of 
Slovenia, cultural, patriotic and civic education as well as intercultural 
and broad social skills are strengthened. The goals and contents of the 
curriculum are mandatory and optional.The fundamental goal of 
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Slovene lessons, i.e., the development of communication skills as the 
ability to receive and create texts of various types, is derived from the 
consideration of non-artistic and artistic texts, suitable for the student 
age in particular educational period. 60 percent of the hours of the 
course are devoted to the treatment of informative texts, and 40 
percent to the work with artistic texts (the exception is the 1st grade, 
where this ratio is 50 : 50) (MESS, 2018). 
 

In Albania, mother tongue teaching is not divided by subject areas, but 
by competences. In Croatia, in addition to language teaching, literature 
and language culture is the domain of media culture. In North 
Macedonia as well, media culture is an integral part of the curriculum 
for the mother tongue.In Montenegro, mother language teaching is 
carried out through the teaching of language and literature. We single 
out one of the subfields of language teaching that refers to the reading 
of non-artistic texts of various types (which includes media and 
information literacy. In Slovenia and Montenegro, the mother tongue 
curriculum is realized through communicative language competence. 
In Serbia, mother tongue teaching is a combination of language 
teaching and teaching literature, while both are functionally connected 
through teaching the culture of expression. 
 

Emphasis on reading comprehension processes in Dinaric 

countries curricula 

PIRLS study “assesses four processes of comprehension, typically used 
by the readers in fourth grade: focus on and retrieve explicitly stated 
information; make straightforward inferences; interpret and integrate 
ide.as and information; and evaluate and critique content and textual 
elements” (Randjelovic et al., 2022). “PIRLS 2021 International Results 
in Reading” presents relative achievement in “retrieving and 
straightforward inferencing” and “interpreting, integrating, and 
evaluating” which are combination of the four processes, more 
specifically explained as: 

• “Retrieving and Straightforward Inferencing (often related to a 
small portion of the text) is based on combining the items 
categorized as focus on and retrieve explicitly stated information 
and make straightforward inferences” (50% of the items) (Mullis et 
al., 2023); 

• “Interpreting, Integrating, and Evaluating (often related to larger 
portions or the entire text) is based on combining the items 
categorized as interpret and integrate ideas and information” and 
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evaluate and critique content and textual elements (50% of the 
items).” (Mullis et al., 2023) 

 

The reading comprehension processes were further detailed in 10 
items (as illustrated in table 11) and NRCs estimated emphasis placed 
on these processes in their national curricula (at three levels: “major 
emphasis”, “some emphasis” and “little or no emphasis”). Out of the 
total number of participants (countries and benchmark participants) 
that completed the CQ (Curriculum Questionnaire), in 11 participating 
countries there is a “major emphasis” on all 10 items, in 3 
participating countries there is “some emphasis” on all items, and in 1 
participant country there is “little or no emphasis” on all items 
(Fishbein et al., 2023). The NRCs of all other participants estimated 
that there was different emphasis for the 10 items i.e., a combination 
of two or three levels (NRCs answers on Question R7 in the PIRLS 2021 

Curriculum Questionnaire).  
 

For this chapter, we extracted only the results for Dinaric region 
countries. According to the data shown in Table 1, all countries put 
different emphasis to different processes, except for North Macedonia 
with “little or no emphasis” on all processes. 
 

Table 1: Reading comprehension processes that are emphasized in the 

language/reading curriculum 
Country 
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Albania ● ● ● ● ● ● ● ⨀ ⨀ ○ 
Croatia ● ● ● ● ● ● ● ● ⨀ ○ 
Montenegro ● ● ● ● ● ⨀ ○ ⨀ ⨀ ○ 
N. Macedonia ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ 
Serbia ● ● ⨀ ○ ● ● ⨀ ⨀ ⨀ ⨀ 

Slovenia ● ● ● ● ● ● ⨀ ⨀ ● ⨀ 

●Major Emphasis ⨀Some Emphasis ○Little or No Emphasis 
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Relative average achievement in the straightforward processes (Mullis 
et. al., 2023) and in the integrative comprehension processes, 
compared to average reading achievement overall can be seen in the 
PIRLS 2021 International Results Report. In this section, we extracted 
only the results of Dinaric region countries. 

 

Table 2: Relative Average Achievement in Reading Comprehension 

Processes 

Country 

Overall  

PIRLS  

Average  

Scale Score 

Retrieving and 

Straightforward  

Inferencing 

Interpreting, Integrating,  

and Evaluating 

Average 

Scale Score 

Difference 

from Overall  

PIRLS Score 

Average 

Scale Score 

Difference 

from Overall  

PIRLS Score 

Albania 513 (3.1) 508 (3.4) -4 (2.2) ▼ 518 (3.1) 5 (1.9) ▲ 
Croatia 557 (2.5) 552 (2.6) -4 (1.4) ▼ 561 (2.7) 5 (1.2) ▲ 
Montenegro 487 (1.6) 484 (1.9) -3 (1.3) ▼ 491 (2.4) 4 (1.8) ▲ 
Serbia 514 (2.8) 510 (3.0) -3 (1.4) ▼ 516 (2.7) 3 (1.4) ▲ 
Slovenia 520 (1.9) 520 (1.9) 0 (0.7)  519 (1.8) 0 (0.9)  
North Macedonia 442 (5.3) 443 (5.4) 1 (1.1) 

 
439 (6.0) -3 (1.3) ▼ 

 

▲Process score is significantly higher than overall PIRLS 
score▼Process score is significantly lower than overall PIRLS score 
( ) Standard errors isin parentheses. Because of rounding some results 
may appear inconsistent.4(Mullis et.al., 2023) 
 
As illustrated by Table 2, Slovenia is the only country that has no 
significant differences between the overall PIRLS average scale score 
and the average achievement in all reading comprehension processes. 
North Macedonia has no significant differences in the average 
achievement in retrieving/inferencing comprehension processes but 
shows weakness in the interpreting or integrating/evaluating 
comprehension processes. The other four countries (Albania, Croatia, 
Montenegro, and Serbia) have a relative good interpreting/ 
integrating/evaluating comprehension processes, but at the same time 
they have a relative weakness in the inferencing/retrieving 
comprehension processes, compared to overall reading achievement. 
Such results can be particularly interesting for further in-depth 
analysis of the national curricula, especially in Albania, Croatia and 
                                                 
4SOURCE:  IEA's Progress in International Reading Literacy Study - PIRLS 2021; Downloaded 
from https://pirls2021.org/results 
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Montenegro, because, according to the estimates of the NRCs, in their 
curricula, major emphasis is put on the processes where the results 
show relative weakness, compared to those processes where the 
results show relative strength. Considering the information that in the 
meantime a new curriculum has been adopted in North Macedonia 
(BDE, 2021), it remains to be seen whether in the next PIRLS cycle 
there will be an improvement in the results and whether the situation 
with "little or no emphasis" on all reading comprehension processes in 
the curriculum will be overcome. 
 
CONCLUSIONS 
 

In this paper we examined the ways how national curriculums in in six 
educational systems of dinaric countries deals with language literacy 
and the development of reading skills. We also compared those 
curricula in order to find the reasons that may also affect students 
achievement. Despite the conclusion that time recommended mother 
language classes in dinaric countries is similar and within the limits of 
the average time in other European countries, teaching effects are not 
the same. 
 

The analysis of the curricula of the Dinaric region and comparison 
with PIRSL 2021 results shows that a greater focus of teaching on non-
linear and non-artistic texts is needed. Also, it is necessary to raise the 
awareness of all teachers about the reading importance. It is not 
possible to find direct connections between achievements in reading 
purpose/comprehension processes and estimations of NRCs about 
emphasis on reading purposes/ processes in the curricula. But 
overviews shown in this paper can be an interesting source for 
researchers for further in-depth analysis of the student’s achievement 
on different types of texts, analysis in context of students’ enjoyment 
during reading different types of PIRLS passages, analysis connected 
with teachers professional development needs and their practice in 
context of strengthening students comprehension abilities. These 
overviews can be also useful to education policy makers, during the 
process of revising national curricula. 
 

Finally, more initiatives are needed that raise literacy at all levels of 
society. Launching national plans for the development of reading 
literacy can raise the awareness of the importance of reading in 
schools and wider society as a whole and bring educational resources 
to school libraries and students' family environment. Slovenia and 
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Croatia are the only two countries in the Dinaric region that have 
National Reading Strategies. Awareness of the reading importance 
became important in recent period, and it could be assumed that 
PIRLS was a direct and indirect cause for this development. Slovenian 

National Strategy for the Development of Reading Literacy 2019–2030 
has been updated in accordance with the advancement of the 
profession, based on the Slovenian PISA and PIRLS results. In Croatia 
programs to promote the reading culture, culminating in the National 
Strategy to Revive Book Reading 2017–2022 are introduced. Due to 
the low achievement of students in PIRLS in North Macedonia, a 
special emphasis was placed on language literacy in the new Primary 
School Law (2019) and in the national testing program (2020), and 
mother tongue curricula were expanded to improve comprehension 
read (2021). Serbia prepares and conducts national examinations in 
Grades 3 and 7 in elementary school and in Grade 3 in high school. 
After the adoption of new student achievement standards for the end 
of primary and end of secondary school in Serbia which are aimed at 
developing key competencies for the lifelong learning and functional 
knowledge, the revision of the curriculum begins. 
 

The findings from this paper apply to six countries from the Dinaric 
region but can be a useful starting point for other education 
professionals whose interest is closely related to reading 
comprehension, as well as for the educational policy makers and 
teachers from other countries facing similar challenges. 
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КОМПАРАТИВНА АНАЛИЗА РАЗУМЕВАЊА ПРОЧИТАНОГ У 

ОБРАЗОВНИМ СИСТЕМИМА ДИНАРСКОГ ПОДРУЧЈА 
 

Резиме: Образовни системи широм света континуирано унапређују 

образовне политике и стратешке документе, како би унапредили 

наставне планове и програме. Исти приступ се може приметити и у 

земљама тзв. „динарског региона“ (земље Западног Балкана + Хрватска + 

Словенија). Један од најчешћих стратешких праваца је рад на развоју 

језичке писмености ученика. Реализује се кроз рад наставника, али се мора 

вредновати кроз тестирање ученичких постигнућа на националном 

нивоу и кроз међународне образовне студије, као ПИРЛС. Сврха овог рада је 

да се испита како се национални наставни планови и програми у шест 

образовних система динарских земаља баве језичком писменошћу и 

развојем читалачких вештина. Такође упоређујемо те наставне планове и 

програме и покушавамо да пронађемо разлоге који такође могу утицати 

на успех ученика. И поред закључка да је време препоручено за часове 

матерњег језика у динарским земљама слично и у границама просечног 

времена у другим европским земљама, наставни ефекти нису исти.  
 

Kључне речи: наставни план и програм, читалачка писменост, ПИРЛС 

студија, Динарско подручје. 
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МЕТОХИЈЕ2 
 

Резиме: Циљ овог рада је испитати ефекте које 

интегративнa наставa има на ученичка знања. У 

истраживању су били укључени еколошки садржаји 

наставног предмета Природа и друштво које смо 

повезивали са садржајима Ликовне културе. 

Истраживање је трајало два месеца, од краја октобра 

до краја децембра 2021. године. Узорак је чинило 67 

ученика из три школе са простора Северног и 

Централног Косова и Метохије. Најзаступљеније су 

биле девојчице (62,7%), одлични ученици (62,7%) и 

ученици са највишом оценом из предмета Природа и 

друштво (80,60%). Експериментално истраживање је 

подразумевало то да су ученици решавали почетни 

тест, затим су два месеца слушали наставну по 

интегративном моделу рада и након тога полагали 

завршни тест. Оба теста су била уједначена по броју и 

тежини питања. Резултати су показали да ученици 

постижу бољи успех на завршном тесту (како на 

целом тесту, тако и на тестовима Репродукције, 

Разумевања и Примене). 
 

Кључне речи: настава природе и друштва, 

интегративна настава, експериментална група, 

ученици четвртог разреда основне школе. 
 

 

                                                 
2 Рад је настао у оквиру израде докторске дисертације под називом „Интегративни 
приступ реализацији еколошких садржаја у настави природе и друштва“ одбрањене на 
Педагошком факултету у Бијељини Универзитета у Источном Сарајеву 
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УВОД 
 

Сазнањем да се наука развија брзо, да непрестано долази до 
нових сазнања о појавама, процесима и догађајима у друштву, 
намеће се потреба иновирања школског курикулума на свим 
нивоима, који треба да одговори захтевима друштвеног развоја и 
допринесе стицању функционалних знања. У том смислу, 
иновирање представља одговоран приступ у припремању 
будућих генерација за активно и одговорно учешће у друштву. 

У Републици Србији су познате бројне измене и допуне 
школског курикулума. На пример, познато је да је од 1958. године 
(период када основна школа постаје осмогодишња) до 1997. 
године, од највеће и прве послератне реформе, извршено 6 
измена и допуна наставног програма и донете су 4 наставна 
плана и програма (Лазаревић и Банђур, 2001). Од тада до данас, 
такође, донесене су бројне измене и допуне наставног програма. 
Када говоримо о иновативним наставним моделима Пројектна 
настава је била део програма од 2018. године. Након Пројектне 
наставе уводи се Дигитални свет. „Остале иновативне наставне 
моделе у млађим разредима основне школе учитељи примењују 
онда када су у могућности и када желе да унапреде свој рад и 
извођење наставе учине другачијом од свакидашње“ 
(Симијоновић и Перишић, 2019: 216).  

Будући да се интегративна настава темељи на целовитом 
приступу, односно повезивању наставних садржаја у целину, 
наставни предмет Природа и друштво посебно јепогодан за 
интегративно планирање због своје интердисциплинарности. 
Могуће је повезивати садржаје два и више наставна предмета, па 
чак планирати и интегративни дан. На тај начин, ученици стичу 
шира знања, сагледана из више углова, јер ученици на овом 
узрасту још увек доживљавају свет као целину. О томе посебно 
пишу представници гешталт теорије – Вертхајмер, Кофка и 
Келер. „У овој теорији полази се од става да се психички процеси 
не могу рашчлањивати на ситне делиће пошто су организованост 
и целовитост најважније одлике психичких процеса, а оне се 
атомизацијом губе“ (Вилотијевић и Вилотијевић, 2016: 252). 

Још се у Општим основама школског програма наводи да 
образовање треба да буде засновано на интегративним основама, 
водећи рачуна о хоризонталној и вертикалној повезаности. 
Интердисциплинарни наставни предмети Свет око нас и Природа 

И. Симијоновић 
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и друштво пружају ученицима елементарна знања биологије, 
хемије, историје, географије и знања из свакодневног живота и 
рада, веома су погодни за интеграцију и са наставним садржајима 
осталих наставних предмета који се изучавају у млађим 
разредима основне школе. Дакле, могуће јесадржаје наставних 
предмета Свет око нас и Природа и друштво повезивати са 
осталим садржајима наставних предмета у млађим разредима 
основне школе. Широки је спектар могућности планирања 
интегративне наставе у оквиру поменутог предмета. Ми смо у 
оквиру експерименталног истраживања одлучили да повежемо 
еколошке садржаје Природе и друштва са садржајима Ликовне 
културе у циљу утврђивања ефекта интегративне наставе на 
ученичка знања. 

 
МЕТОДОЛОГИЈА ИСТРАЖИВАЊА 
 

Предмет спроведеног експерименталног истраживања 
представља испитивање ефекта који интегративна настава има 
на наставне садржаје Природе и друштва када су знања у питању. 

Циљ истраживања: Истраживање је спроведено са циљем 
утврђивања ефекта које интегративна настава има на ученичка 
знања када су еколошки садржаји у питању у оквиру предмета 
Природа и друштво код ученика четвртог разреда основних 
школа са простора Косова и Метохије. Из овако дефинисаног 
циља конструисане су истраживачке хипотезе. 

 

Општа хипотеза: 
Постоји статистички значајна разлика у постигнућима 

ученика на почетном и завршном тесту (тест након примене 
метода интегративне наставе) из предмета Природа и друштво. 
Ученици на завршном тесту постижу боље резултате. 

 

Из опште хипотезе произилазе следеће специфичне хипотезе: 
Постоји статистички значајна разлика у постигнућима 

ученика на целом тесту (ретест – тест). Ученици на завршном 
тесту постижу боље резултате; 

Постоји статистички значајна разлика у постигнућима 
ученика на тесту процене репродукције садржаја (ретест – тест). 
Ученици на завршном тесту постижу боље резултате; 
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Постоји статистички значајна разлика у постигнућима 
ученика на тесту Разумевање садржаја (ретест – тест). Ученици 
на завршном тесту постижу боље резултате; 

Постоји статистички значајна разлика у постигнућима 
ученика на тесту Примене наученог (ретест – тест). Ученици на 
завршном тесту постижу боље резултате. 

 
 
Узорак 

 

Табела 1. Приказ структуре узорка у односу на пол, оцену из 

предмета Природа и друштво и школски успех 
 ПОЛ УКУПНО 

ДЕЧАК ДЕВОЈЧИЦА 
Н 25 42 67 
Проценат у оквиру групе 37,30% 62,70% 100% 
 ОЦЕНА ИЗ ПРЕДМЕТА 

ПРИРОДА И ДРУШТВО 
УКУПНО 

Н 6 6 13 42 67 
Проценат у оквиру групе 9% 9% 19,40% 62,70% 100.0% 

 
 

ШКОЛСКИ УСПЕХ УКУПНО 
Добар Врлодобар Одлича

н 
Н 2 11 54 67 
Проценат у оквиру групе 3% 16,40% 80.60% 100.0% 

H – приказ фреквенци 
 
У представљеном експерименталном истраживању 

учествовало је 67 ученика оба пола. Од укупног броја, 25 (37,30%) 
су дечаци, док су 42 (62,70%) девојчице. Анализирајући 
фреквенције на варијабли "Оцена из предмета природа и 
друштво", примећујe се да има највише ученика са највишом 
оценом, 42 (62,70%), након чега следе ученици који имају оцену 4, 
њих 13 (19,40%). На крају, оцене 2 и 3 имају по 6 (9%) ученика. 
Ниједан ученик није добио оцену 1. Табела такође садржи 
податке о школском успеху ученика. На основу приказане 
расподеле фреквенција може се закључити да највише има 
одличних ученика, њих 54 (80,60%); затим следе ученици са 
врлодобрим школским успехом — 16,40% (11 ученика). Најмањи 
број ученика постиже добар школски успех — 2 (3%). Ученика са 
довољним школским успехом у узорку нема. 
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Опис тока истраживања: Истраживање је спроведено у 
трајању од два месеца крајем  2021. године у трима школама на 
простору Косова и Метохије. За спровођење самог истраживања 
обезбеђене су неопходне дозволе директора школе. Група од 67 
ученика  решавала је тест којим је провераван њихов ниво знања 
о екологији, како би се утврдио ниво знања којима ученици 
располажу, а након тога су учитељи тих ђака радили по моделу 
интегративне наставе. На крају, сви ученици су попуњавали и 
завршни тест знања. Подаци добијени на овим тестовима 
постигнућа статистички су анализирани са циљем проверавања 
постављених хипотеза. И почетни и завршни тест уједначени су 
по тежини и провером њихове поузданости, добијено је да су 
тестови поуздани (Кронбах алфа >0,07). 

  
 
Приказ резултата истраживања 
 

Табела 2. Приказ дескриптивних резултата теста  

(почетни и завршни тест) 
 минимум маскимум АС СД 
Почетни тест – Укупан скор 4 20 14,58 3,53 

Скор на питањима репродукције 0 8 6,20 1,52 

Скор на питањима разумевања 0 8 6,09 2,02 

Скор на питањима примене 0 4 2,28 1,09 

Завршни тест – укупан скор 4 20 17,05 3,50 

Скор на питањима Репродукције 2 8 6,66 1,64 

Скор на питањима Разумевања 0 8 6,89 1,64 

Скор на питањима Примене 0 4 3,50 0,98 

*АС – аритметичка средина; СД – стандардна девијација 
 
Почетни и завршни тест састојали су се од 10 питања, а 

максималан скор на сваком био је 20. Највећи број поена на 
субскали Репродукције и Разумевања је 8, а на субскали Примене 
4. Сходно томе, теоријски просек, на целом тесту је 10, на скалама 
Репродукције и Разумевања 4, и на субскали Примене 2. 

Анализирајући податке у Табели 2 на основу емпиријских 
просека, може се рећи да ученици постижу добре резултате на 
почетном тесту. Код свих субскала просечни скорови су изнад 
вредности теоријских, а вредност аритметичке средине целог 
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теста показује да су постигнути резултати негде око оцене 4. 
Ученици у просеку греше на око 2,5 питања. 

Резултати на финалном тесту, који су приказани у Табели 2, 
указују да ученици на целокупном тесту и свим субскалама, у 
просеку постижу резултате који су већи од теоријског просека. 
Аритметичка средина постигнутих резултата на целом тесту  
(АС=17,05, СД=3,50) одговара оцени 5. Анализирајући податке 
просечних вредности за субскале, примећује се да ученици на 
субскали Репродукција у просеку греше мало мање од две 
трећине питања (АС=6,66, СД=1,64); затим на субскали 
Разумевање, подаци показују да ученици из узорка у просеку 
греше две трећине питања (АС=6,89, СД=1,64), и на крају, на 
субскали Примена, у просеку на једној четвртини питања 
(АС=3,50, СД=0,98). Такође, добијене вредности стандардне 
девијације указују на то да су одговори ученика у односу на 
иницијални тест хомогенији (стандардна девијација је нижа).  

Анализирајући број грешака које ученици праве, изражен у 
броју питања, у тексту изнад, може се претпоставити да су 
питања на субскали Примена, на завршном тесту, ученицима 
лакша или је дошло до побољшања након интегративне 
наставе(експерименталног програма). Како би се испитало да ли 
је та разлика и статистички значајна, примениће се одговарајућа 
статистичка анализа у наредним поступцима. Примењена 
анализа указиваће на полазну тачку, када је знање о Екологији у 
питању и даће информације о величини ефекта примењеног 
истраживања. 

Са циљем примене адекватног теста за рачунање разлика у 
нивоу постигнућа ученика, спроведена је провера нормалности 
на свим (суб)скалама коришћеног теста (и почетног и завршног). 
Статистичка значајност Колмогоров Смирнов теста (р<0.01) 
показала је да се дистрибуције одговора ученика и на почентном 
и на завршном тесту, статистички значајно разликују од 
нормалне дистрибуције, па је поступак за рачунање разлике у 
(ре)тест ситуацији непараметријски – односно коришћен је 
Вилконсонов тест ранга. 
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Табела 3. Приказ разлике у постигнутим скоровима  

на почетном и завршном тесту 
Поређење почетног и  
завршног тестирања Н 

Просечан 
ранг 

Вилконсонов 
тест ранга 

р 

Укупан скор 
 

негативан ранг 4a 16 
-6,09 0,00 позитиван ранг 53б 29,98 

нерешено 7в  
Скор на питањима 
репродукције 
 

негативан ранг 8г 24,06 
-3,22 0,00 позитиван ранг 33д 20,26 

нерешено 23ђ  
Скор на питањима 
разумевања 
 

негативан ранг 10е 14,85 
-3,09 0,00 позитиван ранг 27ж 20,54 

нерешено 27з  
Скор на питањима 
примене 

негативан ранг 2и 12,50 
-6,04 0,00 позитиван ранг 48ј 26,04 

нерешено 14к  
a. скор завршни тест<скор почетни тест 
б. скор завршни тест>скор почетни тест 
в. скор завршни тест = скор почетни тест 
г. завршни репродукција<почетни репродукција 
д. завршни репродукција>почетни репродукција 
ђ. завршни репродукција = почетни репродукција 
е. завршни разумевање<почетни разумевање 
ж. завршни разумевање>почетни разумевање 
з. завршни разумевање = почетни разумевање 
и. завршни примена<почетни примена 
ј. завршни примена>почетни примена 
к. завршни примена = почетни примена 

* H – приказ фреквенци; р – статистичка значајност 
 
Упоређивајући резултате ученика постигнутих на почетном 

и завршном тесту (код укупног скора и на свакој субскали) 
добијено је да се постугниути резултати разликују статистички 
значајно на свим провераваним нивоима (Укупан скор -6,09, 
р<0,01; Скор на питањима репродукције -3,22, р<0,01; Скор на 
питањима разумевања -3,09; р<0,01 и Скор на питањима примене 
-6,04; р<0,01). Добијена статитистички значајна разлика је на 
свим нивоима у корист завршног теста, односно ученици 
постижу бољи резултат на тесту, након примене методе 
интегративне наставе у настави предмета Природа и друштво. 

 



45 

 

 

 
ДИСКУСИЈА 
 

Истраживање је имало за циљ да испита какав је ефекат 
интегративне наставе на ученичка знања (еколошка) када се 
примени код ученика четвртог разреда основних школа. С тим 
циљем направљена су два теста уједначена по тежини, а оба су 
проверавала укупно знање о екологији и могућност 
репродукције, разумевање и примену садржаја. У складу са тим 
формиране су и хипотезе овог експерименталног истраживања, 
где се прва бавила разликама у укупном скору, а остале три 
разликама на субскалама.  

Све четири постављене хипотезе спроведеног истраживања 
су потврђене и у складу су са раније спроведеним 
истраживањима о испитивању ефеката интегративне методе  
(Vars, 1991; Lake, 1994), као и теоријским претпоставкама о томе 
да интегративном методом усваја функционална знања 
(Ђорђевић, 2007) и надовезује се уз истраживања (Spremić 2007; 
Spasić-Stošić, 2016; Prušević Sadović, 2017; Novković-Cvetković, 
2017; Cekic-Jovanovic&Milanović, 2020; Cenić&Vidosavljević, 2022), у 
којима се наглашава важност интегративног приступа у настави. 
Даље, добијени резултати аналогни су претходним 
истраживањима у којима се говорило о оствареном успеху 
примене интегративне наставе и када је интеграција еколошког 
садржаја кроз предмете Биологија, Географија, Физика и Хемија у 
питању (Станишић, 2015), као и коришћења метода 
интегративне наставе у настави Природе и друштва код ученика 
у дијаспори (Јовановић, 2016).  

 
ЗАКЉУЧАК 
 

На основу добијених резултата и анализе, може се 
закључити да је примена интегративне наставе имала значајан 
утицај на ученичка знања.Ученици четвртог разреда основних 
школа са простора Косова и Метохије показали су значајан 
напредак када су у питању еколошка знања у оквиру наставе 
Природе и друштва након реализованог експерименталног 
програма. Ученици су показали већу мотивисаност за учење, а 
њихови резултати на тестовима су били изнад просечних 
вредности и бољи у односу на почетни тест, што указује на 
успешно усвајање наставног садржаја. Јасно је да интегративни 
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приступ у настави омогућава боље разумевање наставних 
садржаја, као и примену научених садржаја.   

Добијени резултати имплицирају да треба интегративни 
приступ у настави даље развијати и инкорпорирати га у наставне 
планове и програме како би се допринело квалитетнијем 
образовању. Континуирано иновирање наставе има за циљ да 
допринесе ефикаснијем и бољем испуњавању задатака 
васпитања и образовања. Због тога се посебан фокус мора 
ставити на интегративну наставу, како би школа постала 
занимљивија и ученици имали више могућности за испољавање 
свог потенцијала (Видосављевић & Павловић, 2013). 

Имајући у виду добијене резултате потребно је да се 
настави са истраживањима и развојем интегративне наставе, не 
само у области Природе и друштва и Ликовне културе, већ и у 
другим предметима. На овај начин би се могла постићи 
повезаност различитих наставних садржаја што би допринело 
унапређењу ученичких знања у ширем спектру области. Поред 
тога, важно је испитати и оптимизовати број часова који ће се 
користити за интегративну наставу, како би се постигли најбољи 
могући резултати без преоптерећења ученика и наставника. 

Такође, имајући у виду захтевност планирања и спровођења 
оваквог типа наставе, као и широк спектар могућности који 
интегративна настава пружа, потребно је омогућити додатна 
стручна усавршавања за учитеље. Ова усавршавања би требало да 
им пруже неопходна знања и вештине за успешно 
имплементирање интегративне наставе, као и да им омогуће да 
боље искористе све предности оваквог приступа. Стручна 
усавршавања могу укључивати радионице, семинаре и друге 
облике професионалног развоја који ће наставницима пружити 
подршку и инспирацију за креативно и ефикасно интегрисање 
наставних садржаја. 
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EFFECTS OF INTEGRATIVE TEACHING METHOD ON NATURE 

AND SOCIETY LESSONS FOR STUDENTS OF THE FOURTH 
GRADE OF PRIMARY SCHOOL  

FROM THE KOSOVO AND METOHIJA 
 

Summary: This paper examines the impact of integrative teaching methods on 

student knowledge. The study incorporated an ecological approach to nature 

and society education intertwined with elements of art and culture. Conducted 

over two months from October to December 2021, the research involved 67 

students from three schools in North and Central Kosovo and Metohija. 

Predominantly comprising girls (62.7%) and excellent students (62.7%), with 

the highest grades in the subject of Nature and Society (80.60%), the 

experimental design included an initial test, followed by two months of 

integrative teaching, and concluded with a final test. Both tests featured 

comparable question quantity and difficulty. The findings indicate improved 

performance among students in the final test, encompassing aspects of 

Reproduction, Comprehension, and Application. 
 

Keywords: nature and society education, integrative teaching, experimental 

group, fourth-grade students. 
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Summary: The article actualizes the idea of naturalness in the 
context of modern pedagogical theory and educational practice. 
The article characterizes the peculiarities of ideas about the 
conformity of nature from the standpoint of three dimensions: 
pedagogical, historical, pedagogical and general scientific. The 
essence of nature-based education is revealed and its distinctive 
features are revealed in the system of pedagogical concepts and 
ideologically close pedagogical directions, such as folk, free, 
natural, personality-oriented, health-saving, ecological, 
noospheric education. The content and semantic 
multidimensionality of the pedagogical phenomenon and the 
relevance of its ideas in the context of new challenges of 
modernity are determined. The article substantiates the role of 
nature-based education in activating the human factor, 
stimulating environmental, resource-saving thinking and 
behavior of the younger generation and contributing to the 
formation of an integral and harmonious personality capable of 
creative creation and self-realization in conditions of uncertainty 
and complexity of the external environment. 

 

Key words: conformity to nature, natural education, the 
principle of education, external nature, human nature. 
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INTRODUCTION 
 

The life activity of modern man takes place in conditions of global and 

unpredictable changes, which is caused, according to scientists, by the 

civilization entry “into a stage of instability, crisis conditions and 

instability, ... threatening the destruction of civilization and even the 

self-destruction of humanity”(Стёпин, Цивилизация, 2017: 6–7).“The 

concept of sustainable development presupposes setting of a balance 

between resource consumption and restorative ability of natural 

complexes’’(Cvetković, Milenović, 2015: 190). The growth of 

environmental problems, economic and political tension, the crisis of 

social and spiritual spheres manifested themselves with even greater 

force in the 21st century. Current events and phenomena convincingly 

prove the need to search for new strategies for civilizational 

development that can ensure overcoming the negative challenges of 

the time. “The concept of sustainable development is based on 

balanced economic, social and cultural development, where the 

present generation satisfies its own needs and requirements without 

prejudice to the future generation by co-evolution and co-existence of 

the society and nature’’(Cvetković, Milenović, 2015: 194). 

Education, as a sphere that is most sensitive to changes and conditions 

of uncertainty, is faced with the need for constant modernization, 

reform, introduction of innovative technologies, etc. The processes 

noted above, in combination with unfavorable stressful conditions, 

inevitably lead to serious consequences for the psychophysical and 

social health of subjects of educational activity. As a result, cases of 

professional stress and burnout are becoming more frequent among 

teachers, and didactogeny, neurotic disorders, depression, etc. among 

students. A more general consequence of such phenomena, however, 

as well as their root cause, is a violation of the equilibrium and balance 

between a person and the environment, harmony with oneself as a 

biological, social and spiritual being. 

The identified problem is complex in nature and one of the solutions is 

seen in the direction of pedagogical theory and educational practice 

towards conformity with nature. This idea is not new, but every time 

at turning points in the development of society we return to it and 

rethink it in the context of a changed socio-cultural context, finding in 

the phenomenon of natural conformity both simple and eternal truths 
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and new meanings, which represent support points for modern 

pedagogical science. 

Most modern scientists study “conformity with nature” in a stable and 

traditional combination with the concept of “principle” (N. D. 

Vinogradova, V. E. Domansky, P. P. Kozlova, A. V. Kulik, V. V. Kumarin, 

A. M. Kushnir, I. Ya. Lerner, R. L. Lygdynova, E. N. Medynsky, E. A. 

Petrova A. I. Piskunov, V. P. Sazonov, S. M. Salimova, G. A 

Kharkovskaya, A. N. Shimina, etc.) and are considered as a 

methodological basis (meta-principle) of education, as well as a 

requirement for the practical organization of this process. The 

emphasis is on the need to take into account the individual, age, and 

gender characteristics of the child. In the context of the trend of 

individualization, such a formulation of the pedagogical principle is 

quite stable and in demand, but at the same time it narrows the 

boundaries and possibilities of the phenomenon it denotes. In 

addition, the perception of the principle as a tool for organizing the 

pedagogical process displaces the understanding of its methodological 

potential. In turn, a deep understanding of the analyzed phenomenon 

is possible only in the methodological dimension. In this case, 

conformity to nature acts as an idea, theory, ideology, etc., which is 

projected onto pedagogical processes and phenomena, determining 

their content, purpose and procedural content. 

Conformity to nature as a methodological guideline and the value-

semantic basis of education makes the use of the term “nature-

conforming education” completely justified, appropriate and correct. 

Our extensive theoretical knowledge of this phenomenon enables us 

to identify nature-conforming education as an independent branch of 

pedagogical theory and practice. It is based on the ideas of the 

unconditional priority of the general laws of the development of 

nature and deep scientific knowledge about human nature. It is in 

nature-conforming education that the urgent tasks of activating the 

human factor, cultivating environmental, resource-saving thinking and 

behavior of the younger generation, the demands of society and time 

for the formation of a holistic and harmonious personality, capable of 

creative creation and self-realization in conditions of uncertainty and 

complexity of the external environment, are expressed. 

The phenomenon under consideration, with its multidimensionality 

and multidimensionality, aims to study it within the framework of 

three dimensions: the actual pedagogical, historical and pedagogical 
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and general scientific. Each of them sets different angles of vision and 

discourses for the conceptualization of pedagogical knowledge, 

determines methods of reconstruction and interpretation, which 

provides the possibility of a systematic and holistic understanding of 

nature-based education. 

 

THE ACTIVE PEDAGOGICAL DIMENSION OF NATURE 

CONFORMITY 

The pedagogical dimension itself interprets nature-conforming 

education as a pedagogical phenomenon, determines its content and 

semantic features in the system of pedagogical concepts and 

directions that are “ideologically” close to it. Despite the fact that the 

ideas of nature-conforming education form the basis of various 

existing pedagogical directions, there is no holistic and systematic idea 

of it. Attempts to define nature-conforming education were carried out 

mainly in the context of ethno pedagogy. Thus, N. I. Ivanova interprets 

it as “education, which in all its main characteristic properties 

corresponds to the nature of the subjects of education, as well as the 

nature of the ethnic group and the laws of Nature as a whole” and 

brings it closer to folk education (Иванова, 2004: 10). In the context of 

the paradigmatic approach, Professor V. A. Lukov substantiated the 

paradigm of nature-conforming education, which, according to the 

author, replaces the authoritarian paradigm, challenging it, and 

precedes the paradigm of education in a group of peers. The author 

connects it with the names of  Ya. A. Comenius, J.-J. Rousseau, I. G. 

Pestalozzi and A. F. Disterweg, calls the ideas of “freeing the child from 

strict control, creating situations where he himself learns to do the 

right thing” an advantage, and the individualism of the paradigm a 

limitation (Луков, 2003: 143). 

A deep understanding of the essence and characteristics of nature-

conforming education aims at including this term in the system of 

similar phenomena, which include, first of all, culturally congruent and 

human-conforming education. What they have in common is the idea 

of conformity as the correspondence of the process of personality 

formation to the dominant value at a specific stage of the historical 

development of society. Also, their similarity is due to their connection 

with the concept of “nature”, which, due to its ambiguity, is identified 

either with the environment (natural (natural), social (artificial), or 
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with the internal essence of objects and phenomena, in this case, 

human nature. 

Culturally appropriate education determines the importance of 

building pedagogical interaction with a child based on his existing 

sociocultural experience and taking into account the conditions of the 

process of personality formation, determined by regional, national, 

environmental and cultural characteristics. At the same time, a mutual 

transition is observed in the semantic meanings of nature-conforming 

and culture-conforming education. Culture is usually called the 

“second nature” of a person, therefore, in this sense, conformity with 

nature “absorbs” cultural conformity.  

Human-conforming education is aimed at the pupil as the central 

subject of educational activity, whose unique internal nature 

determines his development and formation. At the same time, these 

processes are determined both by the holistic (socio-bio-spiritual) 

nature of man and by its specific beginning (social, biological, 

spiritual). Education from the standpoint of the principle of human 

conformity, according to A. V. Khutorsky, is “an activity aimed at 

developing the personal qualities of a person necessary for his self-

realization” (Хуторской, 2018: 144). In this case, the difference 

between nature-conforming education and human-conforming 

education lies in fixing attention not only on the child, but and on his 

relationship with the environment, while the second considers the 

natural, social and cultural environment only as factors influencing the 

formation of personality and the development of his individuality. 

The differentiation of pedagogical knowledge and direct knowledge 

about nature-conforming education led to the emergence of 

ideologically similar directions, such as folk, free, natural, personality-

oriented, health-saving, environmental, noospheric education, etc. 

Correlation with them expands the understanding of the phenomenon 

being studied and deepens the scientific understanding of it features. 

Natural and (or) free education are also synonymous with nature-

conforming education in scientific literature. Their key idea is to 

follow the natural development of the child and realize his natural 

potential, which is ensured by the creation of an educational space as a 

natural environment for personal development, in which the pupil is 

free to choose goals, content, methods of activity and makes direct 

contact with phenomena and objects of knowledge. 
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In the implementation of health-preserving education, as a rule, the 

goals, content, and methods of implementing the educational process 

are regulated in accordance with the individual age-related 

capabilities of the child and the characteristics of his psychophysical 

development. If the semantic content of this type of education is 

focused on preserving the health of the individual, then nature-

conforming education is focused on its preservation and development. 

Nature-conforming education has similarities with environmental 

education in that it determines the need to harmonize a person’s 

relationship with the environment in which his life takes place. The 

difference is that nature-conforming education in the chain of 

relationships “man-environment” also accumulates deep scientific 

knowledge about the inner nature of man, which to a large extent 

should determine the process of his development and formation. 

The theory of noospheric education transmits ideas similar to nature-

conforming education, while defining the human mind as a means of 

his harmonious relationship with himself and the environment. 

Noospheric education is understood as “the process of forming a 

rational personality, possessing the highest internal spiritual, 

intellectual and cultural content, capable of self-improvement and self-

development, and in their active life – of reasonable behavior in 

relation to nature, society and man”(Рыбка, 2008: 447). If noospheric 

education focuses on the development of the rational principle of 

human nature, capable of ensuring universal harmony, then nature-

conforming education in solving this problem is aimed at the 

formation of an integral personality in the unity of reason and feelings. 

 

HISTORICAL AND PEDAGOGICAL DIMENSION OF NATURE 

CONFORMITY 

Within the framework of the historical and pedagogical dimension, 

which focuses attention on the sociocultural determinants of the 

genesis of the pedagogical phenomenon, the phenomenon of nature-

conforming education is determined by the philosophical and 

ideological attitudes of the era, the historically established type of 

culture and the dynamics of the values transmitted by it. Each period 

of historical development of nature-conforming education determined 

the specifics of its content and semantic content and functional role. 
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The scientific and theoretical understanding and justification of the 

ideas of nature-conforming education was preceded by their existence 

in the implicit form of knowledge. Embodied in pagan traditions and 

practices of archaic culture (animism, totemism, fetishism, etc.), 

conformity with nature was manifested in the fusion of man with the 

natural environment and subordination to the laws of nature in all 

spheres of his life. Explication of the idea of conformity with nature, 

i.e. We find the first attempts to understand, explain and interpret it in 

the works of philosophers of Antiquity, the Middle Ages and the 

Renaissance in the context of the emerging philosophical science. The 

ancient Greek philosopher Democritus wrote in his essay “Fragments 

on Education”: “Nature and education are similar. Namely, education 

restructures a person and, transforming, creates [him a second] 

nature”(Демокрит, Фрагменты, 1981: 10). Aristotle saw in the 

natural world a prototype of art, including the art of education. He 

determined that art’s ability to improve nature and, above all, human 

nature was important: “It is not nature that imitates art, but art was 

invented in order to compensate for the gaps that exist in 

nature”(Аристотель, Сочинения, 1981: 535).Hippocrates also 

expressed similar thoughts: “All arts are common to human 

nature”(Гиппократ, Сочинения, 1944: 451). The identification of 

human nature with the nature of art indicates his understanding of the 

conditionality of upbringing by the characteristics of the child’s 

personality. The idea of conformity with nature is also explicated on 

the basis of the provisions of Eastern religious philosophy and is 

expressed in the consistency of human life and society with the laws of 

the cosmos in Taoism, the idea of not causing harm to living beings in 

Buddhism and Jainism. 

The theoretical substantiation of the ideas of nature-conforming 

education in pedagogy is usually associated with representatives of 

foreign pedagogical thought of the New Age and, above all, with the 

Czech humanist thinker J. A. Komensky. Despite the fact that his main 

work, “The Great Didactics” (1632), is replete with examples of 

correlating the phenomena of the natural world with the phenomena 

and processes of human upbringing, it does not use the term 

“conformity with nature” itself. “Conformity to nature” is found in the 

works of the German thinker A. Disterweg as “naturgemäßheit”. At the 

same time, the German teacher narrows the meaning of conformity to 

nature, pointing out that it is better to use this concept in a narrow 
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sense and not extend the principle to nature in general, “limit it only to 

human nature” (Дистервег, Оприродосообразности, 1998). 

This understanding of natural conformity served as the basis for the 

development and theoretical justification by A. Disterweg of the 

principle of cultural conformity as the consistency of education with 

the social nature of a person and his cultural experience. The ideas of 

natural conformity in the context of emerging pedagogical knowledge 

were reflected in the works of many teachers, for example, in the 

teachings of V. Rathke, who argued that “learning should proceed in 

accordance with the course of nature, without disturbing it” (История, 

2001: 98). Along with the fact that conformity with nature was a 

requirement for the organization of education, it was translated into 

education as a whole, determining its content-target and procedural 

components. In the legacy of J.-J. Rousseau's conformity with nature 

formed the basis of his theory of natural education, based on the idea 

that the natural essence of man is embodied in natural development 

and is distorted in the conditions of civilization (РуссоЖ.-Ж., 1989: 

16). I. G. Pestalozzi connected conformity with nature with the 

development of a person’s natural inclinations, believed that “it is 

absolutely necessary to achieve conformity with nature in the 

development of children’s mental strength” (Песталоцци, 1965: 91–

92) and represented conformity with nature as the basis of 

elementary education. In the legacy of the Russian teacher L. N. 

Tolstoy, his theory of free education is presented in accordance with 

nature. For K. D. Ushinsky, conformity with nature was embodied in 

pedagogical anthropology, for K. N. Ventzel– in the theory of cosmic 

education, for P. P. Blonsky– in pedology. 

The essential and semantic perspectives of the category being studied 

today are mainly determined by the ideological attitudes of 

biocentrism, ecocentrism and cultural centrism. This determines the 

possibility of theoretical differentiation of the principle of conformity 

to nature in the system of pedagogical categories and its definition as a 

meta-principle of humanistic pedagogy, health-saving pedagogy, 

correctional pedagogy, neuropedagogy, noospheric pedagogy, folk 

pedagogy, ecopedagogy. 

The genesis of nature-conforming education was accompanied by 

changes in its content and semantic content, which were due to its 

connection with ideal conformity. At each historical stage, the idea of 

conformity with nature reflects correspondence to a certain ideal, 
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which represents the highest value and determines the universe, 

nature as such and the nature of existence. Cosmocentrism of 

Antiquity, theocentrism of the Middle Ages, anthropocentrism of the 

Renaissance, science-centrism of the Enlightenment, sociocentrism, 

cultural centrism, eco(bio)centrism of modern times and other 

“centrism” indicate a concentration around value, act as “a way of 

identifying or self-identifying anything, in which the selected fragment 

things are considered as their focus, and everything is drawn towards 

this center, core, basis” (Автономова, 2008: 153). “Conformity” in this 

case presupposes the coordination of various spheres of human life, 

including education, with the dominant value of a certain historical 

era. This gives rise to diverse forms of manifestation of nature-

conforming education in its broad sense: nature-aligned, God-

conforming, culture-conforming, human-conforming, eco (bio) 

conforming, etc. 

The essence of nature-conforming education is revealed to a greater 

extent not through focusing on what it is necessary to coordinate 

education with, with what nature, but on the need, in principle, to 

coordinate this process with the surrounding world as the 

environment of human life. Nature-conforming education is aimed at 

the organic adaptation of a person to the world of nature and society, 

the ecological formation of his unconditional connection with the 

environment. Man is a part of nature and therefore it is necessary to 

coordinate the process of his upbringing with the general objective 

laws of the environment and the internal nature of the individual. 

This idea permeates all historical periods. In Antiquity, it was reflected 

in the identity of the microcosm with the macrocosm. A. F. Losev 

argues that in early Greek philosophy there was no significant 

difference between space and man and it was believed that “what is in 

space is also in man, and what is in man is also in space. Macrocosm 

and microcosm are one and the same”(Лосев, История, 1994: 494). 

Accordingly, knowledge of the surrounding world and human activity 

were carried out through extrapolation of the functions and properties 

of the whole to the part, known to unknown knowledge, not verified 

by experience. Aristotle believed that a person must develop, through 

education and experience, a special ability of the soul – phronesis, 

which provides “the ability to apply knowledge of the general (the 

nature of existence) to the situation of a particular case” (Аристотель, 

Сочинения, 1983: 31). In the Middle Ages, the unity of man and 
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environment finds expression in the conformity of man to God, that is, 

the subordination of the particular to the general, the element to the 

whole. In modern times, this idea is clearly represented in the 

pansophical concept of J. A. Comenius that individual parts of the 

world contain the image of a common divine world. In this case, one 

should agree with the opinion of E. N. Medynsky that conformity with 

nature in the pedagogical works of Ya. A. Komensky appears not so 

much as the consistency of education with the external natural world, 

but with nature as a whole, including human life and activity. 

(Медынский, 1956: 53). In XX–XXI centuriesthe unity of the natural 

world and their interdependence are substantiated in the teachings of 

V. I. Vernadsky about the noosphere, in the theories of new co-natural 

universalism, etc. 

 

GENERAL SCIENTIFIC MEASUREMENT OF NATURE 

CONFORMITY 

The general scientific dimension makes it possible to go beyond the 

boundaries of understanding natural conformity as a purely 

pedagogical phenomenon, to deepen the understanding of its essence, 

the reasons for its occurrence and development. According to E.D. 

Dneprov, such a way out correlates with the regularity of historical 

and scientific knowledge, which consists in “the need for constant and 

deep study of it [history] in the light of the latest achievements and 

tasks of science, the need for a comprehensive account and 

comprehensive analysis of all previously known, newly illuminated 

and newly discovered phenomena and facts in their mutual influence 

and interconnection” (Днепров, 1986: 99). 

Natural conformity as a phenomenon contains the possibilities and 

mechanisms for obtaining new knowledge through its transfer from 

one area to another. For example, even in ancient times, people used 

natural (biomorphic) images as a model of some artificial objects 

(Байкова, 2011). Later, the organization of social life determined the 

need to model various social phenomena and processes, including 

education. Not only external, but also internal characteristics of 

objects of the natural world were projected onto them, determined by 

existing knowledge, religious beliefs and the basic values of historical 

eras. In Antiquity, the surrounding world was a macrocosm and 

contained a model of perfection, the focus of logos and harmony. 

Conformity with the macrocosm determined the focus of education on 
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the formation of similar properties in a person, first of all, the qualities 

of a comprehensively developed and harmonious personality. 

The renewed interest in nature in the modern era, due to the 

development, mainly, of the natural sciences, determined the growth 

of scientific knowledge about nature. Phenomena of the natural world 

were projected onto education, vivid examples of which we find in the 

“Great Didactics” of Ya. A. Komensky. In this case, education is not 

consistent with the external characteristics of a natural object, but 

with its internal properties, patterns, and functions. Continuity, 

rhythm, consistency, gradualness, systematicity, timeliness, etc., acting 

as laws of natural phenomena and processes, were identified by the 

thinker with pedagogical laws. 

Along with biomorphism, the development of ideas of nature-

conforming education was also determined by sociomorphism, which, 

on the contrary, was a projection onto the natural world of the laws of 

the social structure of society, social phenomena and processes. The 

endowment of natural phenomena and processes, objects of living and 

inanimate nature with social characteristics led to the understanding 

of natural conformity as conformity with the culture that man has 

embodied in nature. Human nature also became socially conditioned, 

which determined such a concept as the social nature of the individual. 

Traditions and social norms were perceived as natural, which focused 

on their observance and excluded the possibility of critical reflection. 

In the course of mastering reality, man projected onto the surrounding 

world and human properties, “humanizing nature,” endowing it with 

additional, non-typical characteristics, which in modern science is 

reflected in the phenomenon of anthropomorphization. This way of 

thinking allowed him to carry out cognition by getting closer to objects 

that were “alien” to himself, “translating” the external into the internal. 

Numerous god-men of Antiquity and the Middle Ages also 

concentrated human properties. N. A. Berdyaev notes: “Man creates 

God in his own image and likeness and puts into God not only the best 

in his image, but also the worst. God, who reveals himself to human 

consciousness, bears the stamp of anthropomorphism and 

sociomorphism” (Бердяев, 1939). Conformity with nature as 

conformity with God presupposed compliance with the ideal of man 

contained in the Almighty. 

The ideas of natural conformity have become actively widespread in 

modern times for a number of reasons, one of which was the 
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formation of pedagogy as an independent science, accompanied by its 

separation from philosophy, which was caused by the active 

development of scientific knowledge in general. A keen interest in 

natural science knowledge in this period determined the search for 

pedagogical patterns, models of education and training in the natural 

world. This period represents the stage of the “meeting” of science and 

art. In the course of cultural and historical changes, the development 

of scientific knowledge, natural images began to acquire rational 

characteristics, which, according to E.V. Baykova, marked the 

“combination of science and art” (Байкова, 2011). 

Also, nature-conforming education, using figurative means of thinking, 

demonstrates the unity of the emotional and rational principles in 

understanding pedagogical phenomena and processes, which is a 

necessary condition for scientific knowledge in general. From the 

point of view of the American philosopher T. Nagel, “the unknown 

must be included in the space of scientific knowledge in its unknown 

form, captured metaphorically, aesthetically, otherwise scientific 

knowledge is not complete in itself” (Титова, 2013: 15). All this 

characterizes conformity with nature and the nature-conforming 

education derived from it, on the one hand, as a synthesis of the 

science of education and art, on the other, as the most complete and 

deep scientific knowledge about education. 

Ideas of natural conformity are updated during critical periods of 

human history, which are accompanied by a change of paradigms and 

the formation of a new scientific picture of the world. These processes 

determine new meanings in the understanding of man, culture, and 

nature, which are actively expressed through metaphors, identities 

and analogies. Regarding the theory of education, these means 

perform a preparatory function at the preparatory stage of a new 

conceptualization of pedagogical experience. This indicates that the 

ideas of nature-conforming education determine new paradigms of 

education, defining goal-setting modifications for this process. 

Due to the projection of phenomena and patterns of the natural and 

social world onto education, nature-conforming education is 

characterized both by the unity of natural science and humanities 

knowledge, and by connections directly between the branches of 

humanities: pedagogy, philosophy, psychology, history, sociology, etc. 

This feature determines the demand for nature-conforming education 

in conditions when “we increasingly specialize not in sciences, but in 
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problems” (Вернадский, 1977: 54). The natural diversity of 

connections between sciences, the desire of scientific knowledge for 

integration and a comprehensive systemic analysis of the phenomena 

of objective reality allows us to more effectively solve current 

problems and practical tasks of education. 

Analysis of the phenomenon of nature-conforming education in the 

context of general scientific knowledge made it possible to identify its 

following features: 

- the ideas of nature-conforming education, in view of the mechanisms 

contained in it for the transfer of knowledge from one area to another, 

determined the development of scientific and theoretical knowledge 

about education, are updated when scientific paradigms change, and 

represent opportunities for the development of a modern theory of 

education, the search for new ideas and approaches to personality 

formation; 

-nature-conforming education is the result of a synthesis of natural 

science and humanities knowledge and is based on a scientific 

understanding of the relationship between natural and social 

processes; and connections directly between branches of the 

humanities: pedagogy, philosophy, psychology, history, sociology, etc.; 

- nature-conforming education reflects the unity of the emotional and 

rational principles in the understanding of pedagogical phenomena 

and processes, which is a necessary condition for the completeness of 

scientific knowledge. 

Thus, nature-conforming education is a unique pedagogical phenomenon, 

distinguished by its content-semantic multidimensionality and 

multidimensionality, which manifests itself within the framework of 

the pedagogical, historical, pedagogical and general scientific 

dimensions. His ideas are reflected in many areas of pedagogical 

theory and practice, respond to the challenges of our time and require 

systematic and holistic study in the context of a changed reality. 
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ОБРАЗОВАЊЕ У СКЛАДУ СА ПРИРОДОМ  

КАО НАУЧНИ ФЕНОМЕН 
 

Резиме: Чланак актуализује идеју природности у контексту савремене 
педагошке теорије и образовне праксе. Карактеришу се особине представа 
о природности са тродимензионалне позиције:  сопствено педагошке, 
историјско-педагошке и опште научне. Открива се суштина природњачког 
смера васпитања и  издвајају се се његове карактеристичне особине у 
систему педагошких појмова и идејно блиских педагошких праваца, као 
што народно, слободно, природно, лично оријентисано, заштита здравља, 
еколошко иноосферно образовање. Опредељује се садржајно-смисаона 
вишедимензионалност педагошког феномена и потражња за његовим 
идејама у условима нових изазова савремености. Предочава се улога 
природњачког васпитања у активизацији људског фактора, подстицање 
мишљења о очувању природе, њених ресурса са одговорним понашањем 
млађе генерације, која доприносе формирању холистичке и хармоничне 
личности, способне за креативно стварање и самоостварење у условима 
амбивалентности и сложености спољног окружења. 
 

Кључне речи: природност, природњачко васпитање, принцип  васпитања, 
спољашња природа, људска природа. 
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Summary: Articulation disorder is a developmental disorder 
that manifests in the early development period. It may occur 
due to a primary disorder such as anatomical deviations and 
sensory disorders, but they can also exist without any clear 
cause as a specific articulation disorder, most often related to 
the immaturity of oral praxis. The aim of this paper is to 
determine the frequency of articulation disorders and its 
relationship with oral praxis in preschool children. The 
sample consisted of preschool age children, of both sexes, with 
typical development (N=60).The quality of voice 
pronunciation was determined based on the Triage 
Articulation Test, while oral praxis was examined using the 
Oral Praxis Test. It was found that a large number of the 
examined children have a disorder in the pronunciation of 
one or several voices. A statistically significant correlation 
was found between immature oral praxis and articulation 
disorders (ρ=0.364; p=0.004).Although there is a significant 
association between articulation disorder and immature oral 
praxis, without evaluating other possible causes, it cannot be 
confidently asserted that immature oral praxis is the cause of 
developmental articulation disorder. 

 

Key words: developmental disorder, articulation disorder, 
oral praxis, preschool age. 
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INTRODUCTION 
 

Articulation is most simply defined as the ability to pronounce sounds. 
It implies the movement and precise coordination of the speech 
organs in order to generate sounds. It is the key to intelligible and 
clear speech. The ability to articulate develops gradually in children 
during the developmental period. There is a typical sequence or 
developmental order of which sound a child should pronounce, so a 
child at the age of three and a half should pronounce eighteen sounds 
(vowels, plosives, nasals, half-vowel j, and sounds h, f, v), and up to 
five and a half years a child is expected to pronounce all the sounds of 
his native language correctly (Vuletić, 1990). However, individual 
developmental differences, as well as numerous factors, can affect the 
development of articulation. 
 

Each voice has its own articulation and acoustic characteristics, and if 
the spoken voice deviates from one or both characteristics, it is an 
atypical realization of the voice (Punišić et al., 2009a, 2009b). 
Deviations from the typical realization of the voice manifest 
themselves as omissions (not pronouncing voices), substitutions 
(replacing one voice with another voice) and distortions (deviation 
from the correct pronunciation of the voice, i.e., incorrect 
pronunciation of the voice) (Benc Štuka, 2010).These deviations can 
be individual and/or combined for one voice and/or groups of voices 
and are called articulation disorders. Articulation disorder belongs to 
the group of speech disorders. In addition to articulation disorders, 
the group of speech disorders includes stuttering (disruption of the 
rhythm and pace of speech), children's speech apraxia (difficulties in 
planning and programming speech movements) and dysarthria 
(syndrome of respiratory disorders, phonation, resonance, 
articulation and prosody). These disorders differ in their cause of 
origin, i.e., etiology, and their common feature is a production 
disorder, while linguistic abilities are intact (Bishop & Leonard, 2014). 
Developmental articulation disorders, like other developmental 
disorders, has manifestations in the early development period, exist 
during growing up and may occur in adulthood (Stevanović, 
2021).Accordingly, articulation disorder is an expressive 
manifestation of many speech, language, speech-language 
developmental disorders, as well as adulthood. The subject of this 
paper is not articulation disorders that arise as a consequence of some 

G. Čolić, M. Miljković, J. Janjić 



 
Образовање и васпитање, XIX (21) 

 70 

primary disorder, but a specific articulation disorder. According to 
DSM-5 (American Psychiatric Association, 2013) articulation disorder 
belongs to the group of Specific disorders of speech and language 
development and in this group articulation disorder is designated as 
Specific pronunciation disorder. Specific articulation disorders are 
developmental voice pronunciation disorders that do not cause 
anatomical irregularities (clefts, progeny, protrusions, diastemas), 
sensory impairments (hearing and vision impairment), intellectual 
disabilities, motor disorders and social deprivation. According to ICD-
11, a specific articulation disorder is an atypical realization of the 
voice that is not in accordance with the age and cannot be explained 
by a clear cause, while language development proceeds without 
deviation (WHO, 2020). 
 

Given that the specific articulation disorder cannot be explained by 
anatomical and sensory disorders, it is considered a functional 
disorder, the causes of which are most often found in the environment 
and, in particular, in immature speech motor skills, i.e., oral praxis. 
Oral praxis is defined as the ability to perform voluntary, skillful, 
precise, fast and coordinated movements of the tongue, lips and jaw 
necessary for articulation and therefore speech (Namasivayam et al., 
2013). The development of this motor skill begins around the age of 
two and has a progressive course together with speech development 
(Bertagnolli et al., 2015). According to some authors, oral praxis 
develops from the first year and reaches its full development by the 
sixth year, and has a significant connection with articulation 
(Narayanan, 2022, Torres et al., 2020), and some authors consider oral 
musculature dysfunction to be one of the causes of articulation 
disorders. (Dobrota-Davidović and Ćalasan, 2018). 
 
MATERIALS AND METHODS 
 

The aim of this paper is to determine the frequency of articulation 
disorders and its relationship with oral praxis in preschool children. 
The sample consisted of children of preschool age, of both sexes 
(N=60), who attended a preschool institution in Belgrade. Only 
children with typical development whose mother tongue is Serbian 
were included. 
 

The Triage Articulation Test (Kostić and Vladisavljević, 1983) was 
used in data collection to determine the quality of voice pronunciation. 
This test examines the pronunciation of each individual sound. The 
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examiner says a word, and the child repeats the word. The words that 
the child repeats contain the tested voice in initial, medial and final 
position. The correct pronunciation of the tested voice in all three 
positions is scored with 1 point, while the incorrect pronunciation of 
the voice is scored with 0. The Oral Praxis Test was used to test oral 
praxis (Radičević and Stanković, 1992). The test contains 21 tasks 
ranging from simple to more complex. The examiner speaks and 
shows the model to the child, such as purse lips, stick out the tongue, 
raise the tongue up behind the teeth, lower the tongue down behind 
the teeth, and the child repeats the given model. Each successfully 
repeated model was scored with 1 point, while an unsuccessfully 
repeated model was scored with 0. 
 

Descriptive statistics were used to present basic statistical data. 
Spearman's rank correlation was used to determine the correlation of 
certain variables. A T-test was applied to determine the differences 
between boys and girls in relation to articulation disorder. 
 
RESULTS 
 

The results of descriptive statistics on the pronunciation of sounds are 
shown in Table 1. 55% of children had the correct pronunciation of all 
sounds (SD=2.03). 45% of children had incorrect pronunciation of one 
or more sounds (SD=1.81). 

 
Table 1. Distribution of voice pronunciation scores for the entire sample 

Pronunciation of voices N % SD 
correct pronunciation 33 55 2.03 
incorrect pronunciation 27 45 1.81 
Total 60 100  

 
The results of descriptive statistics on incorrect pronunciation of 
voices in relation to gender are shown in Table 2. Incorrect 
pronunciation of one or more voices was experienced by 67% of boys 
and 33% of girls. Differences in relation to the pronunciation of voices 
between boys and girls were examined with the T-test and are shown 
in Table 2. Using the T-test, no statistically significant differences 
between the sexes were determined in relation to the incorrect 
pronunciation of the voices (t=-0.143; df=58, p =0.885). 
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Table 2. Distribution of results on incorrect pronunciation of sounds in 

relation to gender 
Incorrect pronunciation t df p 
boys -143 58 0.885 

girls 

 
The results of descriptive statistics on the prevalence of different 
types of articulation disorders are shown in Table 3. The largest 
number of children have lambdacism (22%). An equal number of 
children have rotacism and sigmatism (19%). Of the associated 
articulation disorders, 15% of children exhibited lambdacism and 
rotacism, while 3% of children exhibited sigmatism and rotacism. 
 

Table 3. Distribution of results in relation to the type  
of articulation disorder 

Type of articulation disorder N % 
lambdacism 6 22 
irregular pronunciation of the voice r (rotacism) 5 19 
sigmatism 5 19 
rotacism and lambdacism 4 15 
sigmatism and lambdacism 3 11 
sigmatism, rotacism, lambdacism 3 11 
sigmatism and rotacism 1 3 

 

Using Spearman's rank correlation, the relationship between oral 
praxis and articulation disorders was examined. The results are 
shown in Table 4. A statistically significant positive correlation was 
found between immature oral praxis and articulation disorder 
(ρ=0.364; p=0.004), which means that the more immature oral praxis 
is, the more frequent the articulation disorder. A statistically 
significant, but low and negative association was found between 
mature oral praxis and articulation disorder (ρ=-0.326; p=0.011), 
which means that more mature oral praxis is accompanied by less 
frequent articulation disorder. 

 

Table 4. Correlation between oral praxis and articulation disorders 
Oral praxis Articulation disorders  
 Spearman's rank correlation p 
mature oral praxis -0.326 0.011 
immature oral praxis 0.364 0.004 
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DISCUSSION 
 

The research examined the pronunciation of each individual voice in 
order to determine the frequency of articulation disorders in 
preschool children. Based on the results of our research, almost half of 
the children in the sample have irregular articulation. Research by 
domestic authors that also determined the frequency of articulation 
disorders also showed a high frequency of this disorder in preschool 
children (Golubović and Čolić, 2010; Mihajlović et al., 2015; Tasić et al., 
2019). In some studies, the presence of articulation disorders in a high 
percentage among school-aged children has been recorded (Čolić and 
Savić, 2023). However, such a result about the frequency of 
articulation disorder in preschoolers is not expected considering that, 
according to the developmental norms of voice pronunciation, a child 
is expected to correctly pronounce all the sounds of his native 
language at the age of five and a half (Vasić, 1971; Vuletić, 1987; 
Vladisavljević, 1997). 
 

In the research, we did not find a statistically significant difference 
between boys and girls in relation to incorrect pronunciation of 
sounds, although there are more boys who pronounce sounds 
incorrectly than girls. Authors who examined the differences in 
articulation between boys and girls cite different data, so some 
authors state that girls have a better quality of articulation (Mihajlović 
et al., 2015), while others state that boys have a better quality of 
articulation, emphasizing that the relationship between gender and 
articulation is not statistically significant (Đurić-Zdravković et al., 2017). 
 

In addition to the frequency of articulation disorders, this research 
also provided data on the frequency of individual types of articulation 
disorders, as well as data on the frequency of combined types of 
articulation disorders. According to the data from Table 3, the largest 
number of children have deviations in the pronunciation of the voice L 
and the voice R, as well as the sounds S, Z, C, Š, Ž, Ć, Đ, Č and Dž, which 
means that the most frequent types of articulation disorders are 
lambdacism, rotacism and sigmatism. This finding is in agreement 
with previous domestic research, such as the Punišić research, in 
which a set of sounds was singled out that are most frequent in terms 
of atypical pronunciation, not only in children with typical 
development, but also in children with hearing impairments (Ristić et 
al., 2023).That set contains seven sounds, namely Š, Ž, C, Č, L, Dž and R 
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(arranged from the most frequent atypical pronunciations to less 
frequent atypical pronunciations (Punišić, 2012; Bilibajkić, 2016). The 
aforementioned research is based on the results of identifying 
problematic ( atypically pronounced) sounds in agreement with our 
research, but it differs in frequency because according to the results of 
our research, the pronunciation disorder of the sounds L and R 
(lambdacism and rotacism) is more frequent, while according to 
Punišić, the pronunciation disorder of the sounds Š and Ž (sigmatism) 
is more frequent.In the literature, there is information about a group 
of so-called critical sounds that contains twelve sounds that are 
difficult for children to pronounce, and these are, in addition to the 
seven sounds mentioned above, five more sounds: S, Z, Ć, Đ and Lj 
(Jovicic, 1999) which is in agreement with our research considering 
that sigmatism was singled out as a separate articulation disorder and, 
in addition, in three groups of children who exhibited joint articulation 
disorders (the first group of children exhibiting sigmatism and 
lambdacism combined, the second group of children exhibiting 
sigmatism and rotacism combined and the third group of children who 
exhibit sigmatism, lambdacism and rotacism combined). In a study on 
articulatory acoustic deviations of voices in the Serbian language, it 
was determined that the most common deviations from correct 
pronunciation (typical pronunciation) are different types of 
sigmatisms (Bilibajkić, 2016). 
 

In our research, a statistically significant association was registered 
between oral praxis and articulation disorders. Such a finding is 
expected considering that the pronunciation of sounds, especially 
from the group of fricatives and affricates, requires precise, 
coordinated, synchronized and quick positioning of the speech organs. 
However, the research findings of certain authors point to the 
conclusion that articulation disorder does not have to be caused by 
immature oral praxis (Bjelić & Đoković, 2023).In the mentioned 
research, no statistically significant connection between articulation 
and the quality of oral praxis was established. On the other hand, some 
authors who examined the connection between speech (articulation 
and stuttering) and oral praxis report that children who have 
disorders of the rhythm and pace of speech (stuttering) have less 
developed oral musculature control, then report that children who 
stutter as well as those who those who do not stutter may have 
irregular articulation as well as the inability to perform some 
movements of the speech organs, emphasizing the fact that in their 
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research they did not determine that the dysfunction of the oral 
musculature affects the appearance of speech disorders (Dobrota-
Davidović and Ćalasan, 2018).The connection between praxis and 
speech is also indicated by the results of research in which oral praxis 
was examined in children with developmental dysphasia (Vuković and 
Vuković, 2010). According to the mentioned research, children with a 
specific speech and language disorder are more unsuccessful in oral 
praxistasks than children with typical speech and language 
development, therefore the conclusion of the mentioned research is 
that the speech and language disorder is accompanied by a praxis 
disorder (Vuković and Vuković, 2010). It is important to note that 
connection does not mean causation, so we cannot consider immature 
oral praxis as the cause of articulation disorders because it is not the 
only variable that is related to the correct pronunciation of sounds, i.e., 
correct articulation. 
 
CONCLUSION 
 

The researchprovided an insight into the frequency of articulation 
disorders in preschool age children. The high frequency of articulation 
disorders recorded in children of this age is a worrying result. The 
obtained results also indicate that articulation and oral praxis are 
interconnected, which implies the conclusion about the importance of 
oral praxis for articulation ability. Although there is a significant 
connection between immature oral praxis and articulation disorders, 
it cannot be confidently asserted that immature oral praxis is the 
cause of articulation disorders. In order to obtain a more reliable 
insight into the possible causes of such a high prevalence of 
articulation disorders among children of typical preschool age 
development, it is necessary to examine the influence of other possible 
factors on the quality of articulation in future research. 
 

Given that articulation disorders can persist during growing up, they 
can therefore be the cause of language disorders such as articulation-
phonological disorders and specific reading and writing disorders, i.e. 
specific learning disabilities, it is necessary to work on the prevention 
of articulation disorders as well as on the early identification of these 
disorders. 
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ПОВЕЗАНОСТ РАЗВОЈНОГ ПОРЕМЕЋАЈА 
АРТИКУЛАЦИЈЕ И ОРАЛНЕ ПРАКСИЈЕ 

 

Резиме: Поремећај артикулације је развојни поремећај који се 
манифестује у раном развојном периоду. Може настати због примарног 
поремећаја као што су анатомска одступања и сензорни поремећаји, али 
могу и постојати без неког јасног узрока као специфични поремећај 
артикулације, везујући се најчешће за незрелост оралне праксије. Циљ 
рада је да се утврди учесталост поремећаја артикулације и његова веза 
са оралном праксијом код деце предшколског узраста. Узорак су чинила 
деца прдшколског узраста, оба пола, типичног развоја (N=60). Квалитет 
изговора гласова утврђиван је на основу Тријажног артикулационог 
теста, док је орална праксија испитана коришћењем Теста оралне 
праксије. Утврђено је да велики број испитане деце има поремећај у 
изговору једног гласа или више гласова. Утврђена је статистички 
значајна повезаност између незреле оралне праксије и поремећаја 
артикулације (ρ=0.364; p=0.004). Иако постоји значајна повезаност 
поремећаја артикулације и незреле оралне праксије, без процене других 
могућих узрока не може се са поузданошћу тврдити да је незрела орална 
праксија узрок развојног поремећаја артикулације. 
 

Кључне речи: развојни поремећај, поремећај артикулације, орална 
праксија, предшколски узраст. 
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Summary: Throughout history, the education of those who are 
deaf or hard of hearing has undergone significant changes. In 
recent times, there is an increasing shift towards inclusive 
education, emphasizing equal opportunities and tailored 
support for deaf students. This paper provides a bibliometric 
analysis of the literature on inclusion in deaf education, 
identifying key trends and areas for further research. The 
Dimensions database was chosen and data were analyzed using 
the VOSviewer software tool. Four clusters of most co-occurring 
word were found. The largest is the green cluster, where the 
most frequently repeated words are "deaf student," "language," 
"bilingual education," and "perspective." In the blue cluster, the 
most prominent nodes are the words "deaf," "sign language," 
"interview," "class," and "literature." In the red cluster, the most 
common words are "disability," "community," and "university." 
The yellow cluster is the smallest and consists of only a few 
words, where the most common ones are "family," 
"professional," and "age." Researchers should conduct more 
studies on how technology can be incorporated into inclusive 
education for deaf students. It is crucial to focus on creating 
innovative assistive devices that can improve these students' 
access to information and their ability to communicate 
effectively. Future researchers should continue to work in 
collaboration with individuals with hearing impairment to 
ensure that their experiences, needs, and perspectives are 
central to research and development of inclusive practices in 
education. 

 

Key words: inclusion, hearing impairment, VOSviewer. 
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INTRODUCTION 
 

Throughout history, there have been various movements concerning 
the education of individuals with hearing impairments. The decision 
made by the International Congress of Educators of the deaf (ICED) in 
1880 to prohibit the use of signed languages and instead advocate for 
the oral approach marked a significant turning point in the history of 
deaf education (Padden & Humphries, 2005). This event is often 
referred to as the Milan Conference, as it took place in Milan, Italy. In 
the recent period, there is a prevailing tendency in the US (Hopper, 
2011), and potentially in numerous other regions such as the UK 
(Powers, 2002), Greece (Lampropoulou & Hadjikakou, 2010), and 
Austria (Schwab et al., 2019), to lead deaf children from the ideas of 
mainstreaming or integration towards the principle of inclusion, as 
noted by Eriks-Brophy and Whittingham (2013). 
 

Inclusive education represents a key aspect of modern educational 
policies, with a focus shifting towards creating environments that 
foster diversity and provide equal opportunities for all students, 
including those with special needs. Among these groups, children with 
hearing impairments hold a special place, facing unique challenges 
and needs in the educational context. 
Given the numerous uncertainties regarding the quest for ideal 
circumstances in this educational context, the objective of this 
framework is to devise advantageous resolutions for all stakeholders 
involved. Equally vital is the proposition that a truly contemporary 
educational model should offer options for deaf students, empowering 
them not merely to conform passively but also to engage in supplementary 
activities of their choosing and anticipation (Plutecka, 2020). 
 

Many educational administrators and policymakers hold the 
perspective that inclusive education encompasses various elements, 
including school placement, architectural design, teaching methods, 
curriculum modifications, environmental adaptations, and assessment 
strategies, among others. For students with hearing impairments, 
these modifications might involve using assistive technology, 
providing captioning and sign language interpreter services, and 
enhancing room acoustics (Levesque & Duncan, 2024). 
 

By analyzing contemporary trends and accomplishments in children 
with hearing impairmentsinclusive education is of paramount 
importance for advancing practices and policies in this area. In the last 
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thirty years, there has been extensive documentation and formulation 
of guidelines and policies directed towards the attainment of 
"inclusion" for persons with disabilities. A portion of these directives 
has been assimilated into legislative frameworks. Yet, notwithstanding 
alterations in discourse and the adoption of borrowed terminology 
from the realm of equality and rights, there still exists a significant gap 
between what is advocated and what is implemented in practice 
(Brennan, 2003) 
 

The aim of this paper is to conduct an extensive review of literature 
utilizing bibliometric analysis, with a specific focus on research related 
to inclusive education for children with hearing impairments. Through 
systematic collection, analysis, and interpretation of relevant 
publications, the paper will explore key themes, trends, and gaps in 
the existing body of literature. Special attention will be given to 
identifying authors, journals, key terms, and institutions that have 
contributed to the advancement of this discipline. 
 

This paper will provide an overview of the existing research on 
inclusive education for children with hearing impairment and also 
pinpoint areas necessitating additional inquiry and enhancement. 
Through this analysis, we hope to enhance comprehension of the 
challenges and opportunities present in the practice of inclusive 
education for these students, and to empower further efforts to 
improve educational experiences and outcomes for children with 
hearing impairments. 
 
MATERIALS AND METHODS 
 

Research Design  
This bibliometric research analysis was performed on scholarly 
articles concerning inclusive education and hearing impairment. The 
data for the research were sourced from the Dimensions database 
without limiting the publication period. The VOSviewer software was 
employed for data analysis, enabling the creation and visualization of 
bibliometric networks. These networks, which can map relationships 
among journals, researchers, or publications, are developed based on 
metrics like citations, bibliographic coupling, co-citations, or co-
authorship links. 
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Procedure  
The Dimensions database served as the primary source for the search. 
Following multiple attempts with various word combinations, the 
search strategy was finalized using the Boolean algorithm: (deaf OR 
"hard of hearing") AND "inclusive education." The data were extracted 
in CSV format and imported into VOSviewer, which analyzed the 
collaboration network, author co-citation network, country network, 
and word co-occurrence network. To assess the journal impact factor 
(IF), Journal Citation Reports (JCR) Science Edition 2020, along with 
SCImago Journal Rank (SJR), were utilized. The search, carried out in 
January 2023, yielded a total of 217 scientific publications. The criteria 
for inclusion were that the keywords appeared in the title or abstract, 
spanning all research categories, citation databases, and publication 
types. 
 
RESULTS 
 

Figure 1 illustrates the growth of scholarly publications on hearing 
impairment and inclusive education. Our search identified 217 works, 
comprising 167 journal articles, 35 book chapters, 5 monographs, 4 
books, 4 conference proceedings, 2 preprints, and 9 collections, 
accumulating a total of 805 citations, averaging 3.71 citations per 
publication. The year 2022 saw the highest output with 34 
publications. The earliest works on this subject were published in 
1995, totaling 2 articles. 
 

 
Figure 1. Dynamics of Scientific Production on the Topic of Hearing 

Impairment and Inclusive Education 
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In Figure 2, it is observed the distribution of scientific publications on 
the studied topic across various research categories, as classified by 
the Australian and New Zealand Standard Research Classification 
(ANZSRC, 2000). Out of a total of 14 research categories, the top five 
categories are education with a total of 157 publications, followed by 
language, communication, and culture with significantly fewer, namely 
36 publications. In the category of biomedical and clinical sciences, as 
well as in the category of health sciences, there were 10 publications 
each, while in the category of information and computing sciences 
were 9. It's worth highlighting that a single document may be 
categorized under multiple research areas. 

 
Figure 1. The predominant research classifications 

 

The leading journals addressing this topic are the Deafness and 
Education International and the RevistaBrasileira de Educação 
Especial, each with 8 published publications. The JCR database was 
consulted to determine the impact and quality. Both aforementioned 
journals are categorized in JCR Q3. The JCR database was searched for 
impact factors and quartiles. The Journal of Deaf Studies and Deaf 
Education is the most cited on this topic with a total of 233 citations. 
In JCR, this journal occupies quartile Q1, underscoring the excellence 
of its published articles (see Table 1). 
 

Table 1. The most eminent scholarly journals 
Journals n Citations IF SJR JCR 

Deafness and education international 8 45 1.07 0.24 Q3 
RevistaBrasileira de Educação Especial 8 31 0.55 0.30 Q3 
The journal of deaf studies and deaf education 5 233 1.76 0.86 Q1 
Lecture notes in computer science 5 10 0.96 0.40 Q2 
International journal of inclusive education 3 47 2.86 0.82 Q1 

 

To determine potential partnerships among journals, a co-citation 
examination was undertaken, a method utilized to discern similarities 
between pairs of documents. Co-citation occurs when two articles are 
cited in the reference list of a third document. Even if papers A and B are 
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not explicitly referenced, their mention in paper C establishes an 
association between them. The strength of this connection increases if 
articles A and B are cited together in numerous other documents.The co-
citation frequency indicates how often two articles are referenced jointly. 
We established a minimum threshold of 10 co-citations per journal, 
encompassing 28 sources from a pool of 853. Figure 3, depicting the co-
citation map of journals, offers insight into the scientific community's 
framework. Every node symbolizes a journal, with size and line thickness 
denoting the strength of collaboration between them. It can be seen that 
the Journal of Deaf Studies and Deaf Education has a total of 247 citations, 
followed by the American Annals of the Deaf with 172 and Exceptional 
Children with 46 co-citations. Clusters of journals are discernible on the 
map. Proximity on the map indicates closer connections between clusters, 
with Figure 3 displaying three prominent clusters.Understanding the map 
is relatively simple. It showcases clusters distinguished by colors: green, 
red, and blue. The most prominent journals in the green cluster are The 
Journal of Deaf Studies and Deaf Education, American Annals of the Deaf, 
Exceptional Children, Sign Language Studies; the red cluster includes the 
following journals: International Journal of Inclusive Education, Disability 
& Society, RevistaBrasileira de Educação Especial, while the blue cluster 
consists of journals such as Educational Psychology, British Journal of 
Educational Psychology, Perceptual and Motor Skills. 
 

Figure 3. Map of journal co-citation 

 
 
Within the scope of analysis, Table 2 displays the top three most 
referenced articles. By "unit of analysis," we refer specifically to the 
articles within the unit of analysis, and in whosebibliographies the article 
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by Antia et al. from 2002 is most frequently found. Although this article 
has been cited 276 times according to Google Scholar records, within the 
unit of analysis, the number of citations is 66. The paper discussed the 
significance of involvement in inclusive education for individuals with 
hearing impairments. 
 

Table 2. The articles with the highest number of citations within  
the analyzed dataset 

Antia, S. D., Stinson, M. S., &Gaustad, M. G. (2002). Developing membership in the 
education of deaf and hard-of-hearing students in inclusive settings. Journal of deaf 
studies and deaf education, 7(3), 214-229. 

66 

Leigh, I. (1999). Inclusive education and personal development. Journal of deaf 
studies and deaf education, 4(3), 236-245. 

59 

Xie, Y. H., Potměšil, M., & Peters, B. (2014). Children who are deaf or hard of hearing 
in inclusive educational settings: A literature review on interactions with peers. 
Journal of deaf studies and deaf education, 19(4), 423-437. 

53 

 
The influential authors’ assessment involved analyzing both the most 
prolific writers and their citation counts. The most productive author in 
this field is Kristin Snoddon with 7 publications and a total of 54 citations 
and an H-index of 14. She comes from Toronto Metropolitan University, 
and her areas of focus include sign language, deafness research, inclusive 
education policy, and bilingual education. Cristina BrogliaFeitosa de 
Lacerda is the second most influential author with five publications 
totaling 39 citations. She comes from the Universidade Federal de São 
Carlos (Table 3). 
 

Table 3. The authors with the highest productivity 
Authors N Citations 

Snoddon, Kristin 7 54 
de Lacerda, Cristina BrogliaFeitosa 5 39 
Alasim, Khalid 3 23 
Murray, Joseph J. 2 43 

 
The most influential countries analysis consisted of determining the 
country with the greatest number of publications and constructing a 
bibliographic network map illustrating connections between countries. 
Specifically, Table 4 indicates that Brazil leads in publication numbers, 
totaling 45 with 103 citations, while the USA has almost three times fewer 
publications but twice as many citations, reaching 213. Other countries 
have fewer than 10 publications. 
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Table 4. The most prominent countries 

Countries N Citations 

Brazil 45 103 
SAD 16 213 
Kanada 7 66 
Kina 7 53 
Ujedinjeno kraljevstvo 5 26 

 

Bibliographic coupling denotes a relationship resembling to co-citation 
but in a reversed sequence. This phenomenon arises when two articles 
cite a common third article in their reference lists. The potency of 
bibliographic connection intensifies with a higher count of shared 
references. Bibliographic coupling analysis serves to ascertain the degree 
of topical similarity between two research investigations. 
In Figure 4, we can see a map of bibliographic coupling between countries 
with a criterion of a minimum of 1 document and one citation. Based on 
these criteria, the map shows seven clusters, three larger and four smaller 
ones, with the most prominent being red, blue, and green. The red cluster 
consists of six countries: the USA, Spain, Saudi Arabia, India, Greece, and 
Cyprus. The most significant node in this cluster is the USA, suggesting 
that other countries within this cluster frequently cite publications 
originating from the USA. 
 

Figure 4. Bibliographic coupling of countries 
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Of the five most influential institutions in this field, three are from Brazil, 
while the remaining two are from Canada and the USA, respectively 
(Table 5) 
 

Table 5. The most productive research institutions 
Naziv institucije N Citations 

Universidade Federal de São Paulo 7 29 
Universidade de São Paulo 4 30 
São Paulo State University 4 2 
Ryerson University 3 37 
Gallaudet University 3 30 

 

In Figure 5, four clusters of most co-occurring word in the titles and 
summaries of articles on the topic of inclusion and hearing impairment 
are shown. The largest is the green cluster,where the most frequently 
repeated words are "deaf student," "language," "bilingual education," and 
"perspective." Words represented in the same color are repeated 
together. The closer the nodes, the stronger the connection between the 
words. For example, we see that the words "language" and "difference" 
are very close, and the nodes are large, indicating that these words often 
occurred together, as well as, for instance, "Brazil" and "bilingual 
education." In the blue cluster, the most prominent nodes are the words 
"deaf," "sign language," "interview," "class," and "literature." In the red 
cluster, the most common words are "disability," "community," and 
"university." The yellow cluster is the smallest and consists of only a few 
words, where the most common ones are "family," "professional," and "age." 

 

Figure 5.Map of word co-occurrence 
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DISCUSION 
 

The bibliometric analysis results offer valuable insights into the 
development of scholarly output on hearing impairment and inclusive 
education. The growing number of publications over the years, along 
with the diversity of publication types, demonstrates the research 
community's interest and involvement in this area. 
 

One noticeable trend is a significant increase in scholarly production 
since 1995, when the first scientific publications on this topic 
emerged, peaking in 2022. This demonstrates a sustained rise in 
interest and scholarly research in the area of hearing impairment and 
inclusive education over the last several decades. The peak of 34 
publications in 2022 demonstrates intensified research efforts and 
engagement of researchers in this field. Additionally, it is important to 
highlight the diversity of publication types included in the analysis, 
including scientific articles, book chapters, monographs, books, 
conference proceedings, and preprint versions. This suggests that 
research on hearing impairment and inclusive education is conducted 
at various levels, from specific research projects to comprehensive 
reviews and analyses. Furthermore, the mean number of citations per 
article stands at 3.71 indicates a certain degree of impact and 
relevance of publications in this field, implying that research resonates 
within the academic community and is considered relevant for further 
research and practice. 
 

Examination of research categories provides insight into the diversity 
of disciplines and research areas involved in studying the topic of 
hearing impairment and inclusive education. This analysis enables a 
better understanding of the research community's priorities and 
focuses on key areas requiring further research and development. 
The most significant research category that stands out is the field of 
education, with a total of 157 publications. This is not surprising 
considering that inclusive education is a key aspect of research on 
hearing impairment, aiming to provide equal opportunities and 
assistance for students requiring special accommodations. 
Highlighting education as the central focus of research underscores 
the critical need for devising strategies, policies, and approaches in 
inclusive education, alongside the imperative of bolstering the 
professional growth of educators and specialists in the field. 
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Moreover, it is crucial to emphasize the importance of language 
communication, and culture category, which is also represented with 
36 publications. This field of study underscores the significance of 
language and communication within the realm of hearing impairment, 
encompassing investigations into sign languages, communication 
strategies, and cultural elements pertinent to individuals with hearing 
loss. Investigating the role of sign language in fostering the 
effectiveness of inclusive education holds particular significance, 
especially considering historical contexts where sign language was 
absent in classrooms. This absence resulted in significant 
communication barriers between students and teachers, often limited 
to interactions with sign language interpreters (Lieberman et al., 
2000). Because of that students who are deaf or hard of hearing 
express feelings of isolation and anxiety within the classroom 
environment. They often report having a restricted comprehension of 
instructional tasks. 
 

Biomedical and clinical sciences, alongside health ones, are each 
represented by 10 publications, underscoring an interdisciplinary 
approach to investigating hearing impairment, encompassing medical 
considerations such as diagnosis, treatment, and rehabilitation. 
Notably, one document appears across multiple research categories, 
highlighting the intricate and interdisciplinary nature of research on 
hearing impairment and inclusive education. This underscores the 
necessity for collaboration among diverse disciplines and experts to 
offer a holistic approach to addressing this multifaceted issue. In 
summary, examining research categories yields valuable perspectives 
on the scope and depth of studies regarding hearing impairment and 
inclusive education. This sheds light on critical domains necessitating 
additional investigation and enhancement. 
 

Analyzing leading journals in the field of hearing impairment and 
inclusive education provides important insights into the relevance and 
impact of publications in this field. Leading journals such as Deafness 
and Education International and RevistaBrasileira de Educação 
Especial, which have published 8 publications each, represent 
significant sources of research and information in this field. Their 
presence in JCR quartile Q3 suggests that they have a certain impact 
within the academic community, although their impact factor may be 
lower compared to other journals. However, The Journal of Deaf 
Studies and Deaf Education stands out as the most cited journal on the 
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topic of hearing impairment and inclusive education, with a total of 
233 citations. This underscores the high level of influence and 
visibility of this journal in the academic world. The placement of this 
journal in JCR quartile Q1 serves as additional validation of the 
exceptional caliber of articles it presents, underscoring its substantial 
contribution to the realm of hearing impairment and inclusive 
education. The citation map of journals provides insight into the 
structure of the scientific community in the area of hearing 
impairment and inclusive education. This method of analysis allows us 
to visualize the network of scientific collaboration and connections 
among different journals, opening up possibilities for a deeper 
understanding of the dynamics of the research community, dominant 
research themes, and key players in the field. One of the notable 
journals on this map is "The Journal of Deaf Studies and Deaf 
Education," serving as a central hub with a significant number of 
citations. It is evidently crucial within the collaboration network, 
suggesting its high relevance and influence in the academic 
community. Additionally, journals such as "American Annals of the 
Deaf" and "Exceptional Children" also occupy significant positions in 
the network, indicating the breadth and depth of research endeavors 
within the domain of hearing impairment and inclusive education. 
 

Analysis of word co-occurrences in titles and abstracts of papers on 
the topic of inclusion and hearing impairment provides insights into 
dominant themes, concepts, and perspectives being researched in this 
area. Through this analysis, we can identify key elements of research 
and emphasize important aspects of interest to researchers, 
practitioners, and policymakers in the area of inclusive education and 
assistance to individuals with hearing impairment. The largest cluster, 
represented in green, stands out with repeated words such as "deaf 
student," "language," "bilingual education," and "perspective." This 
grouping of words underscores the significance of communication and 
linguistic surroundings for deaf students, emphasizing the necessity to 
grasp various viewpoints and methodologies in the education of deaf 
individuals. The blue cluster is characterized by words such as "deaf," 
"sign language," "interview," "class," and "literature," indicating a 
focus on sign language, communication, and research methodology. 
This suggests the importance of research addressing language aspects, 
communication strategies, and experiences of deaf individuals in an 
educational context. 
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In the red cluster, words such as "disability," "community," and 
"university" dominate, emphasizing the importance of a broader 
context of inclusivity, including social, communal, and institutional 
factors that impact the experiences of individuals with hearing 
impairment in both the community and educational system. Inclusive 
education has often been simplified to the mere physical co-placement 
in classrooms comprising both disabled and non-disabled students 
(Nahmias et al., 2014). Moreover, the assessment of standard in 
inclusive settings in education has been hindered by the absence of 
reliable metrics, as well as the ongoing shifts in how overall program 
quality is conceptualized (Odom et al., 2011). Authors 
Love&Horn(2021) explored various contexts in which inclusive 
education for children with developmental disabilities takes place. 
The yellow cluster, although smaller, contains words such as "family," 
"professional," and "age," suggesting that researchers have addressed 
family as a factor in inclusion, professional engagement, and age-
related factors in approaching inclusion and support for individuals 
with hearing impairment. The fact that this cluster is smaller indicates 
a deficiency of these topics in the research community. That's 
unexpected, especially given that during the initial phases of their 
child's life, parents may experience confusion and a sense of being 
overwhelmed by the multitude of decisions they face regarding their 
child's mode of communication, use of technology, and education 
(Young et al, 2005). 
 
CONCLUSION  
 

Based on the conducted analysis of topic regarding data of inclusive 
education and deafness, several guidelines can be highlighted for 
future researchers. Firstly, researchers should further investigate 
incorporating technology into inclusive education for the deaf, with a 
specific emphasis on advancing the development ofnew assistive 
technologies that can enhance access to information and 
communication for deaf students. Secondly, future studies should 
explore the impact of inclusive education on long-term educational 
outcomes and social integration of deaf individuals, aiming to better 
understand the long-term effects of this approach. Furthermore, 
future studies should explore the factors contributing to successful 
inclusion of deaf students in the educational system, including 
political, institutional, and social factors that may support or hinder 
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inclusive education. Lastly, future researchers should continue to 
work in collaboration with individuals with hearing impairment to 
ensure that their experiences, needs, and perspectives are central to 
research and development of inclusive practices in education. This 
approach ensures that inclusive education for deaf individuals is 
directed towards the real needs of the community and contributes to 
building a fairer and more equitable educational system for all. 
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ИНКЛУЗИЈА У  ОБРАЗОВАЊУ И ОШТЕЋЕЊЕ СЛУХА 

 

Резиме: Током историје, образовање глувих или наглувих појединаца је 
значајно еволуирало. У последње време све је већи помак ка инклузивном 
образовању, наглашавајући једнаке могућности и прилагођену подршку 
глувим ученицима. Овај рад даје библиометријску анализу литературе о 
инклузији у образовању глувих, идентификујући кључне трендове и 
области за даља истраживања. Овом студијом спроведена је 
библиометријска анализа научних публикација на тему инклузивног 
образовања и оштећења слуха. Изабрана је база података Дименсионс и 
подаци су анализирани коришћењем софтверског алата ВОСвиевер. 
Резултати. Пронађене су четири групе речи које се најчешће појављују. 
Највећи је зелени кластер, где се најчешће понављају речи „глуви ученик“, 
„језик“, „двојезично образовање“ и „перспектива“. У плавом кластеру, 
најистакнутији чворови су речи „глув”, „знаковни језик”, „интервју”, 
„разред” и „књижевност”. У црвеном кластеру најчешће су речи 
„инвалидитет“, „заједница“ и „универзитет“. Жути кластер је најмањи и 
састоји се од свега неколико речи, при чему су најчешће „породица“, 
„професионалац“ и „старост“. Истраживачи би требало даље да истраже 
интеграцију технологије у инклузивно образовање за глуве особе, посебно 
фокусирајући се на развој нових асистивних технологија које могу 
побољшати приступ информацијама и комуникацији за глуве ученике. 
Будући истраживачи треба да наставе да раде у сарадњи са појединцима 
са оштећеним слухом како би осигурали да њихова искуства, потребе и 
перспективе буду централни за истраживање и развој инклузивне праксе 
у образовању. 
 

Кључне речи: инклузија, оштећење слуха, образовање, VOSviewer. 
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Резиме: У савременом свету утицај интернета и 
информационих технологија је веома велики, а старосна 
граница корисника је све нижа.  Из тог разлога је потпуно 
очекивано питање утицаја на дечји развој и понашање. Ставови 
научника и јавности су подељени, а што се више развијају нове 
медијске комуникације све је више доказа и о њиховом 
негативном утицају. Циљ рада је сагледавање негативног 
утицаја интернета, компјутерских игрица, друштвених мрежа 
итд. на децу и младе, а посебно на њихов осетљив емоционални 
и социјални развој, као и на јављање психолошких проблема и 
психопатолошких појава (недостатак емпатије, насилно 
понашање, неразвијене социjалне вештине, раздражљивост, 
деконцентрисаност, зависност од игрица). Сматра се чак да 
прекомерно коришћење савремене технологије комуникације 
доприноси мењању наших традиционалних, непосредних 
међуљудских односа, партнерских, вршњачких и односа 
родитеља са децом који бивају нарушени. То може допринети 
појави нових “узора” који се проналазе на интернету, јер 
интернет, телевизија и други медији обликују психу савремене 
деце која проводе 5 до 10 пута више уз њих него у активностима 
са родитељима. Данашњи млади који су свакодневно сатима на 
интернету често не умеју једни друге да слушају, нестрпљиви су 
да искажу оно што желе. Њима недостају битне социјалне 
вештине за сналажење у стварном друштвеном окружењу, јер 
она немају довољно прилике да у непосредном контакту са 
најближима развију моћ емпатије. Уместо разговора уживо, они 
размењују поруке и слике. Дигитално насиље је нарочито 
раширено на друштвеним мрежама међу младима и децом, 
управо зато што немају развијену емпатију, емоционалну и 
социјалну интелигенцију, па зато и нису свесни последица свог 
непримереног друштвеног понашања на друге особе. Дигитална 
комуникација је брза и ефикасна за размену информација, доноси 
мноштво олакшица у свакодневном животу и послу, али јој 
недостаје непосредност и праћење повратне реакције 
саговорика, како вербалних тако и невербалних. А управо те 
повратне информације (сигнали саговорника) су битне у 
моделовању људски квалитетне комуникације и грађењу 
здравих односа. 

 

Кључне речи: дигитална технологија, деца, млади, 
емоционални развој, емпатија. 

 

 

 
 

 

 

ПСИХОЛОШКИ ПРОБЛЕМИ  

ДЕЦЕ И МЛАДИХ У ДИГИТАЛНОМ СВЕТУ 

 



99 

 

 

 

УВОД 
 

У 20. веку телевизија је темељно изменила наш начин 
живота, а у овом, 21. веку то чини Интернет, као примарни извор 
стимулације мозга у готово свим областима од приватног, 
породичног живота, школе, забаве, културе, па до посла, 
политике и друштвеног живота. „Актуелни експлозивни развој 
дигиталне технологије не само што мења начин на који живимо и 
комуницирамо већ брзо и значајно мења и наше мозгове. Дневно 
излагање високој технологији – рачунарима, тзв. паметним 
телефонима, видео играма, претраживачима попут Гугла и Јахуа – 
стимулише промену можданих ћелија и отпуштање 
неуротрансмитера, постепено јачајући нове неуронске путање у 
нашим мозговима и истовремено слабећи старе. Осим што утиче на 
то како мислимо, дигитална технологија такође мења и наша 
осећања и начин на који наши мозгови функционишу. /.../ Можда 
још откако је прачовек открио употребу оруђа, људски мозак није 
претрпео тако брз и драстичан утицај“ (Smoli & Vorgan, 2011: 13‒14).  

Све је више научних истраживањао нежељеном утицају 
медија и дигиталне технологије на живот деце, јер је њихово 
коришћење све присутније, а узрасна граница је све нижа. По 
овом питању ставови јавности су подељени, а што се више 
развијају нове медијске комуникације све је више доказа о 
њиховом негативном утицају. Предмет овог нашег истраживања 
је проблем штетног дејства дигиталне технологије на психички, 
емоционални и социјални развој деце и младих. Циљ 
истраживања је да се што обухватније и систематичније 
анализирају разнолики нежељени, штетни утицаји савремене 
технолигије комуникације, која је донела многе несумњиве 
предности, али је уз то довела и до нежељених ефеката. 
Превасходно, савремена електронска комуникација, када се 
неумерено користи, доводи до ометања развоја веома важних 
социјалних способности и комуникационих вештина деце и 
младих, као и до заостајања у когнитивном и емоционалном 
развоју, а посебно је проблематично ометање развоја емпатије, 
саосећајног разумевања друге особе, што води развоју 
асоцијалног (аномичног) и антисоцијалног, насилничког 
понашања. У нашем истраживачком раду користили смо се 
анализом добијених налаза низа релевантних светских и наших 
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психолошких (клиничкопсихолошких, педагошкопсихолошких и 
социјалнопсихолошких путем анкете, студије случаја, интервјуа, 
корелационих и експерименталних студија) и неуропсихолошких 
истраживања (техникама функционалне магнетне резонанце, 
позитронске емисијске томографије и сл.). 

Доказано је да приказивање насиља у филму или у видео 
игрицама може да утиче на понашање, психички и друштвени 
живот деце. Може доћи до повећања агресивности, повећања 
страха и стрепње као и до смањења осетљивости на патње 
других, одсуства емпатије према другима. Стереотипне представе 
о другима могу допринети формирању негативних ставова према 
онима који су приказани на одређени стереотипни начин нпр. 
дечаци су насилни, физички активни, вође, а девојчице су само 
заинтересоване за свој изглед, подређене и пасивне (Kolucki, 
Lemiš, 2011).  

Деца и млади и у нашој земљи у великој мери користе 
дигиталну технологију, показују резултати истраживања Деца 
Европе на интернету које је рађено 2018. године (Kuzmanović i 
sar., 2019). Већина испитаних ученика, чак 86% узраста од 9 до 17 
година интернет користи свакодневно и то првенствено преко 
својих мобилних уређаја без одговарајућег увида родитеља у 
њихове активности. У оквиру истраживања су разматране и 
негативне последице коришћења интернета и резултати показују 
да око трећине испитаних ученика има проблем због количине 
времена које проводе на интернету или улазе у сукобе са 
породицом или пријатељима. Мање од половине ученика 
безуспешно покушава да смањи време коришћења интернета, 
запоставља дружење и обавезе, а петина занемарује основне 
биолошке потребе за храном, сном.  

Услед прекомерног коришћења савремене технологије 
комуникације, мењају се наши традиционални, непосредни 
међуљудски односи — партнерски, брачни, колегијални, 
вршњачки. Посебно је забрињавајуће што то нагриза однос 
родитеља са децом, а тиме омета здрав когнитивни и 
емоционални развој нових генерација. Дигитална, посредована 
комуникација угрозила је нашу природну, људску непосредну 
комуникацију. Она је посебно штетна за децу и младе који немају 
довољно развијене способности слушања и емпатијског 
разумевања, које су битне за стицање и развој комуникационих 
способности и вештина. За развој појединих зона у мозгу важна је 
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одговарајућа стимулација у раном детињству, јер ако она 
изостане, неке неуронске мреже остаће неразвијене и то 
неповратно, а то битно утиче на развој и на начин рада мозга. 

Деца која у раном узрасту (до треће године) немају 
стимулативну непосредну интеракцију са родитељима (разговор 
уживо, размену погледа, додира, грљења, пољубаца) слабије луче 
оксцитоцин („хормон повезивања“ или „хормон љубави“), који је 
важан за емоционалну везаност, осећање поверења, 
привржености и смирености. Код деце и младих која су лишена 
топлих емоционалних односа, услед слабијег лучења окситоцина, 
запажено је да теже препознају емоције на основу боје гласа и 
фацијалне експресије (Svab, 2014). Ако се одговарајући делови 
мозга не стимулишу и не развију до седме-осме године, у 
интеракцији са другим људима доћи ће до трајног структуралног 
и функционалног оштећења мозга. Превелика специфична 
стимулација савременом технологијом може, услед недостатка 
стимулације лицем у лице, да доведе до оштећења и 
закржљалости одговарајућих зона у младом, пластичном мозгу 
(Smoli & Vorgan, 2011).  

Телевизија обликује психу савремене деце која проводе 5 до 
10 пута више уз ТВ него у активности са родитељима, показују 
резултати истраживања Дечјег друштва Британије (Sigman, 
2011).Електронски медији потискују и замењују утицај родитеља, 
а деца, без одговарајућег искуства и критичког мишљења, постају 
лак плен разних пропагандних утицаја које им нуде екрани 
рачунара, мобилног, телевизора (Sigman, 2011). Ако родитељи не 
васпитавају децу, онда ће то чинити неки други људи, наопаког 
система вредности, који се појављују као „узори“ на њиховим 
екранима. 

 
МОДЕРНА ТЕХНОЛОГИЈА И ЊЕНИ ПАРАДОКСИ 
 

Парадоксално, уместо да нас унапређује и обогаћује, 
савремена комуникациона технологија може да нас уназађује и 
емоционално и духовно осиромашује. Она је надмоћна, јер је већа 
њена снага привлачности, него што је човекова снага да јој се 
одупре. Она нам заиста помаже да радимо брже, да имамо бројне 
најновије информације, али нам не помаже да будемо паметнији, 
критичнији, да мислимо боље, да постанемо мудрији (Terkl, 2020).  
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Савремени људи повезани су у велике виртуелне групе, а 
парадоксално, никада у историји нису били више усамљени. 
Тинејџери марљиво сакупљају фиктивне „пријатеље“. Никада 
раније нису могли да стекну толико „пријатеља“, а опет, никада 
нису били тако безнадежно, суштински усамљени, без стварних 
пријатеља са којима би могли да поделе своја најинтимнија 
размишљања, наде, бриге, страхове и проблеме који их муче. У 
интернет култури ми смо конектовани, али нисмо истински 
повезани! То је, међутим, само сурогат повезивање, јер то нису 
праве пријатељске везе, него су парасоцијалне везе (Džajls, 2011). 
Њихове стварне друштвене и емоционалне везе су слабе, 
површне, без дубљих емоција и без чвршћег везивања.  

Млади непрестано размењују поруке, комуницирају, али — 
не разговарају. Они нису научили драгоцену вештину разговора. 
Уместо разговора уживо, они размењују поруке и слике. За њих је 
четовање или слање мејлова такође „разговор“. Али то је само 
супститут разговора, његова карикатура. Тинејџери су срећни 
што су на Интернету умрежени са стотинама вршњака, а заправо 
су ухваћени у мрежу, која их одваја од стварних људи, везује и 
заробљава у виртуелном свету.  

 
Дигитални урођеници и дигитални имигранти 
 

Они који су рођени и одрасли у дигиталној епохи, данашња 
деца и млади сматрају се „дигиталним домороцима 
(digitalnatives)“. А они који су рођени и одрасли пре дигиталне 
ере, у свету без савремених уређаја за комуникацију, а онда су се 
изненада обрели у страном сајбер простору, називају се 
„дигиталним имигрантима“. Ове две људске популације битно се 
разликују, не само по схватању света, већ и по својим мозговима, 
тврде Гери Смол и Гиги Ворган. Хај-тех револуција највећи утицај 
врши управо на дигиталне домороце, на најрањивију популацију 
деце и младих, чији су мозгови још у развоју и који су 
најизложенији и најподложнији њиховом, често штетном дејству. 
Они су импресионирани дигиталним апаратима као моћним 
играчкама. Тако, рецимо, већ сасвим мала деца имају на ноши 
уграђено место за мобилни!   

Дигитални домороци жуде за дигиталном технологијом 
која је за њих привлачан изазов и отуд спонтано уче дигитални 
језик као матерњи. Дигитални имигранти, напротив, имају отпор 
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према новој технологији, јер су приморани да уче нов, дигитални 
језик. Отуда је данас јаз генерација продубљен, јер више се не 
ради само о другом начину живота, другачијем погледу на свет, 
укусу, вредностима, већ се ради о дубоком јазу који одваја 
мозгове и умове млађих и старијих људи.  

Данашњи млади који су свакодневно сатима на интернету 
често не умеју једни друге да слушају, нестрпљиви су да кажу, не 
примећују суптилне телесне, невербалне знакове емоција, не 
виде да су речима ранили саговорника. Њима недостају битне 
социјалне вештине за сналажење у стварном друштвеном 
окружењу, а старијима недостају технолошка знања и вештине 
сналажења у виртуелном свету, без којих не могу опстати у свом 
социо-економском статусу. Младима недостаје емоционална, а 
старијима дигитална писменост. 

 
Превише интернета – премало емпатије,  
повезаности и морала 
 

Када се пречесто користи електронска комуникација, то 
онда води ка закржљавању вештина непосредне комуникације, 
посебно невербалне. Деца имају урођену предиспозицију за 
изражавање и разумевање емоција, али се та способност развија и 
култивише упражњавањем у непосредном односу са члановима 
своје културе, када се уче и „правила приказивања емоција“ 
(Argyle, 1988; Ekman, 2011: 40). Емоционално неписмени 
тинејџери могу имати озбиљних проблема са својим, посебно са 
насилним, вршњацима (Goleman, 2020). Данашњи, често 
претерано попустљиви родитељи плаше се да деци забране 
прекомерно коришћење интернета да их не би оптужили за 
ауторитарност и зато пуштају децу да играју игрице готово 
неограничено, а то драгоцено време је изгубљено за социјалну 
интеракцију, за разговор са родитељима у којима се развија 
способност саосећајног разумевања другог.  

Осим тога несигурни родитељи напуштају своју свету 
родитељску дужност, бригу и одговорност за васпитање деце и 
делегирају је на „експерте“ (васпитаче, учитеље итд.). А ови, ма 
колико били стручни, не могу их волети као родитељи, чија је 
дужност да својом љубављу и разумевањем пренесу деци 
способност и вештину емпатије. Зато савремена деца одрастају 
без емпатије и без поштовања другог (Sigman, 2011). А деца која 
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одрастају без довољно саосећања за друге људе, лако постају 
себична, бахата, асоцијална и бескрупулозна. 

Насилничко понашање ученика основне и средње школе, 
често нам изгледа веома окрутно, као, рецимо, када ученице на 
друштвеним мрежама бојкотују неку своју другарицу која се 
понаша „неадекватно“. Али дубље истраживање позадине овог 
„насилничког“ понашања показује да се често ту пре ради о 
ненамерном, „псеудонасиљу“, а не о намерном коришћењу 
друштвене изолације другарице зарад злостављања. Једноставно, 
чак и деца од 13-14 година нису научила да читају танане 
невербалне сигнале, па отуд често и нису свесна колико њихово 
понашање може нанети зла другој особи (Mejnardi & Vajnstin,  2019). 

Дигитални свет ријалити програма, игрица, блогова, 
друштвених мрежа ствара парасоцијално окружење, свет који 
„негује насиље и ненамерну окрутност“ (Terkl,  2020: 168). 
Дигитално насиље је нарочито раширено на друштвеним 
мрежама међу младима и децом, управо зато што немају 
развијену емоционалну и социјалну интелигенцију, па зато и 
нису свесни последица свог непримерног друштвеног понашања 
на друге особе (Trebješanin, 2008). Лишени емпатије, они често 
своје повређујуће понашање не доживљавају као нешто што је 
другима болно, зато што друге особе не доживљавају као људе 
сличне себи, већ као објекте (Baron-Koen, 2012). Осим тога, у 
дигиталној, посредној комуникацији на даљину, која је анонимна, 
где се жртва не види и не чује, агресивност се не опажа као 
штетна, опасна. Све то олакшава неинхибирано пражњење 
агресивности и испољавање наизглед чудовишне бруталности. 

 
Игрице и апликације 
 

Доказано је да хронично играње игрица и обликовање 
„играчког мозга“ (gamebrain) омета развој фронталне зоне мозга 
на рачун претераног развоја окципиталне и моторичке 
зоне(Smoli & Vorgan, 2011).Ма колико неко био вешт у 
агресивним игрицама, у мултитасковању или онлајн коцкању то 
ће му мало помоћи у повезивању са другим људима, у стварању 
пријатељства, остављању доброг првог утиска или у удварању 
(Goleman, 2015). Осим тога, претерано, опсесивно играње 
компјутерских игрица повећава крвни притисак, убрзава рад 
срца, појачава лучење адреналина, што доводи до напетости, 
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раздражљивости, нервозе, беса, низа стресова. Логична 
последица затварања у виртуелни свет често милитантних 
игрица је одвајање од реалности, других људи, повећање 
агресивног понашања, неосетљивости на насиље, аутистично 
понашање и све веће усамљивање. 

Припадници „генерације апликација“ (Gardneri & Davis, 
2014) имају инжењерски, компјутерски мозак, решавају проблеме 
готово искључиво ослањањем на алгоритме који воде успеху, 
коришћењем апликација оријентишу се у простору, конектују се 
и упознају са партнерима. Својим интимним љубавним, 
пријатељским, породичним односима они настоје да управљају 
без емоција, без саосећања као да су то безличне, техничке ствари 
(Terkl, 2020).   

Некада је традиционално удварање младих подразумевало 
састанак уживо на журци, у кафићу, дискотеци, где се одвијало 
стрпљиво, лагано приближавање. Данас се, под утицајем нових 
технологија, мења и начин на који се адолесценти упознају и 
удварају (Fišer, 2020). Савремени адолесценти у удварању не 
ослањају се на себе саме, на властиту емпатију, интуицију, него на 
апликације за упознавање и за љубавне поруке итд.  

Данашњи тинејџери радије би се о деликатним љубавним 
проблемима посаветовали са компјутером, него уживо са 
родитељима. При томе занемарују да родитељ има оно што 
машина нема — љубав, емпатију и познавање свог детета (Terkl, 
2011). Нови медији осиромашили су љубавну размену (нема 
додира, погледа очи у очи, ћутања) и поткопали већ ослабљене 
љубавне везе. Уместо дугих, надахнутих љубавних писама, шаљу 
се штуре љубавне поруке са скраћеницама (OMG – OhmyGod, ILY – 
Iloveyou) и са емотиконима (Smoli & Vorgan, 2011).  

 
Креирање фиктивног ја и зависност 
 

На друштвеним мрежама, на свом профилу сваки појединац 
креира свој лик, своју слику себе самог. И што има више 
пратилаца све мање је аутентичан, свој. Сви прилагођавају свој 
„имиџ“ ономе што њихови „пратиоци“ желе да виде. Профили на 
Фејсбуку или Твитеру омогућавају нам да се сакријемо иза своје 
Персоне (Јунг), да се на екранима прикажемо у најлепшем, 
најпривлачнијем издању, онакви какви нисмо, али бисмо волели 
да јесмо. На крају особа сама више није сигурна ко је она заиста, 
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шта је њена јавна слика, које је њено право ја, а шта представља 
за друге. Ова игра непрестаног скривања, упињања да будемо 
неко други, претварања, често је исцрпљујућа и доводи до 
депресије, осећања празнине, анксиозности и осећања кривице. 

Зависност од Интернета (од е-куповине, е-коцкања, игрица) 
и хај-тек уређаја је нови вид зависности, који има многе 
заједничке особине са другим класичним видовима истог 
поремећаја (дрога, алкохол, пушење, итд.). Основни принцип је 
исти: зависност, психолошка и физиолошка настаје када оно што 
људи воле да раде постане прекомерно, патолошко и 
компулзивно; када, мада схватају да им то што чине штети 
(ремети спавање, узимање хране, породични живот, дружење, 
учење), а ипак не могу да престану. Исти склопови неурона који 
луче допамин су активни и када неко конзумира дрогу, алкохол 
или игра игрице, коцка се онлајн.  

Интернет има примат у односу на дрогу с обзиром на 
доступност, анонимност и легалност коришћења, па се зато 
адолесценти лако „навуку“ на Интернет забаву. Исто грозничаво 
узбуђење и еуфорично осећање се јављају кад је особа заљубљена и 
кад ушмркава кокаин и манијачно купује на Интернету (Fišer,  2020).  

 
Вештина разговарања и њен значај 
 

Вођење разговора је сложена, суптилна и најважнија 
социјална вештина која се негује и развија у непосредном 
људском односу. Она нас повезује са другима и са собом самим. 
Учење ове вештине се учи кроз свакодневну праксу, у породици, у 
школи, у кругу пријатеља, а захтева труд, вежбу, време и 
посвећивање. Разговор је захтеван, он много тога тражи али и 
даје. Зато вреди потрудити се, јер добит је велика: самоспознаја, 
емпатија и доживљај заједнице (Terkl, 2020). 

Адолесценти по правилу беже од живог разговора, јер он 
захтева интерперсоналне вештине које они немају, а тражи и 
напор, усредсређеност, посвећеност и храброст. Они се плаше 
своје рањивости, неспретности, боје се да не погреше, јер се 
разговор одвија у реалном времену и ту нема поправке, 
дотеривања (Terkl, 2020). Многи данас радије бирају поруке када 
треба да некоме кажу „извини“, да изгладе сукоб, па чак и када 
раскидају романтичну везу, јер је тако лакше и безболније него то 
учинити очи у очи, у живом разговору.  
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Значај аутентичног људског разговора је немерљив. 
Разговор нам је неопходан за доживљај истинске блискости, 
поверења и заједништва. А његово обнављање је неопходан и 
важан корак ка ревитализацији наших фундаменталних људских 
вредности. Разговор уживо, непосредан, лицем у лице је кључан 
за наше људске, емотивне односе и за нашу креативност. 
Укратко, разговор је „оно што нас у највећој мери чини људским 
бићима“ (Terkl, 2020: 27).  

Ове важне, темељне социјалне вештине деца најбоље 
спонтано уче док су мала. Уче угледањем на узор, превасходно 
гледајући како то раде њихови родитељи док са њима 
разговарају речима, гласом, погледом и целим телом (Bandura, 
1977; Bandura, 1982). Уче како да започну, наставе, одржавају и 
прекину разговор. Током разговора деца уче и да уобличавају и 
износе своје мишљење, да бране своје ставове аргументима, али и 
да пажљиво слушају, да се емоционално повезују, да негују, 
продубљују и одржавају присне односе са ближњима, да разумеју 
осећања других, да се децентрирају.  

У непосредном, отвореном разговору деца од родитеља уче 
како се искреношћу заслужује поверење, уче како се задобија 
поштовање, како уважавати личност другог човека и његова 
осећања, како се може конструктивно, ненасилно решити сукоб, 
колико су искреност и блискост драгоцени, поручује Ширли 
Теркл у књизи Обновимо разговор. То је задатак родитеља. 
Породични разговори су благословени, они су „полигон за 
вежбање емпатије“, то је ситуација у којој се деца могу „пелцовати 
против насиља“, када се могу стећи пријатељи (Terkl, 2020: 112).  

Али данас се све мање разговара у породици. Родитељи који 
све мање разговарају међу собом, одгајају децу која мање 
разговарају и мање разумеју људски разговор! А родитељи су 
дужни да буду узори деци, да пренесу проверену традицију. Они 
су незаменљиви у својој улози васпитача, ментора и узора и отуд 
они не смеју да беже од своје одговорности за здрав и оптималан 
душевни, морални и социјални развој детета. Њихов задатак је да 
васпитају здраву и одговорну деце, којој ће они бити поуздана 
подршка. 

Наш људски разговор је подстицајан и лековит. Он 
представља размену осећања задовољства, присности, узајамног 
поверења, мисли, доживљаја, осећања и увида. Он је најбољи лек 
за одсуство блискости, за недостатак саморефлексије, као и за 
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болно осећање повређености и усамљености. Разговор вида 
невидљиве ране и исцељује душу. 

 
Рађање и развој емпатије 
 

За глаткоћу и успешност људске комуникације неопходан је 
прикладан контакт очима и размена погледа (Argyle & Cook, 
1976). Поглед је важан, јер је то, кажу, „најмоћнији пут ка људској 
повезаности“. Аутистичне особе избегавају контакт очима и отуд 
им недостаје емоционално, емпатијско повезивање, као и 
разумевање емоција и социјалног понашања других (Baron-Koen, 
2012). У свим у интерперсоналним односима недостатак 
успостављања контакта очима је битан хендикеп у успостављању 
и учвршћивању социјалних и емоционалних веза.   

Из контакта очима, сусрета погледом и додира, рађа се и 
развија емпатија, разумевање другог срцем и умом. Она почиње 
речима: „Не знам како се осећаш“, и саосећајним питањем “Реци ми 
како се осећаш?“, каже бивши кентерберијски надбискуп. По њему 
је емпатија нуђење саучествовања, „подршке и посвећености“. 
Емпатија је захтевна, она тражи стрпљење, посвећеност и труд. Она 
подразумева не само саосећање, већ и способност да покажемо, 
пренесемо саосећајно разумевање, као и бригу и спремност да 
поделимо бол и да помогнемо особи која пати.  

Капацитет за емпатију представља еволуционо достигнуће 
и само језгро наше људске природе. „Она је благословени дар, она 
је друштвени лепак који повезује људе“ (Dunbar, 2013). „Емпатија 
је карактеристична за нашу врсту и дала нам је предност у 
преживљавању. Она је праљуде навела да почну да живе у 
групама, што им је помогло да преживе у непритељском 
окружењу. Тако су се успешније бранили од грабљивица и учили 
своје потомке да живе у групи, а не сами. Мождани центри за 
емпатију очигледно омогућавају еволутивну предност 
прилагођавања“ (Smoli & Vorgan, 2011: 193). 

 
ЗАКЉУЧАК 
 

У својој оцени утицаја дигиталне културе на мозгове и 
умове младих морамо бити објективни. Дигитална комуникација 
је брза, далекометна и ефикасна за размену информација и 
доноси многе олакшице у послу и свакодневном животу, али јој 
недостају непосредност и могућност праћења низа повратних 
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реакција учесника, не само вербалних, него и невербалних. А 
управо те повратне информације (сигнали саговорника) су битне 
у моделовању људски квалитетне комуникације и грађењу 
здравих односа. Очараност и преокупираност дититалном 
технологијом несумњиво штети дужој концентрацији на 
систематско учење и, посебно, интерперсоналним и афективним 
везама младих и њиховим социјалним вештинама.  

Погрешно је, дакле, заузимати генерални и искључив став 
према савременој технологији по принципу за или против, све 
или ништа. Много је боље имати флексибилан, избалансиран став 
према њеним појединим употребама у складу са питањима: шта, 
како, колико, када и где је користити? Тако, рецимо, нису све 
игрице лоше или није свако поигравање младих са идентитетом 
нешто рђаво. Виртуелни свет може бити место за вежбање, 
испробавање идентитета и за лични раст (Turkl, 1995).Дигитална 
технологија се и код нас у Србији нагло и масовно уводи у систем 
школског образовања (дигитални дневник, дигитална учионица, 
дигитални уџбеници, онлајн настава итд.), а да још увек нису 
довољно уочени и анализирани сви ризици и негативне пратеће 
последице ове савремене технологије. О томе пишу наши 
психолози: „Дигиталне технологије су изузетно моћан 
инструмент, али се још увек не знају све могућности тих 
технологија и последице њиховог коришћења. Због тога 
дигитализацију у образовању треба уводити опрезно и са 
разумевањем“ (Ивић и сар., 2021:10). У области образовања треба 
разликовати дигиталну писменост, која је неопходна и пожељна 
вештина коју треба развијати код ученика, од (не)рационалног, 
(не)прикладног коришћења дигиталне технологије у школском 
учењу, које она може да подстиче, али и да омета (фаворизује 
кратке текстове, мноштво слика и површно усвајање 
информација, без дубљег разумевања). 

Шери Теркл (Terkl, 2020) је у својој критици високе 
технологије веома аналитична, проницљива и критички 
настројена, али није заслепљена. Она верује да није решење у 
томе да се ствари упрошћавају и заоштравају; технологију не 
треба да обезвређујемо, али ни да је обоговорујемо, верујући да 
ће она решити све наше проблеме. Наш задатак је да мењамо, 
редизајнирамо савремену технологију комуникације у складу са 
својим потребама и да је користимо на други начин који неће 
шкодити нашој људскости. Ред је да се ове алатке прилагоде нама 
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и нашим захтевима, а не ми њиховим. Нема потребе да се 
одричемо мобилног телефона, него ваља да тражимо начин да 
побољшамо наше животе са мобилним телефоном.  

Критичари савремене дигиталне културе нуде читав низ 
конкретних мера за стварање услова за ревитализацију 
занемарених емоционалних и социјалних способности деце и 
младих. Пре свега, потребно је обновити света места у кући за 
непосредан разговор, породичне излете без мобилних, 
организовати летње кампове за децу у природи без уређаја. 
Обновити традиционалне игре деце с глином и природним 
материјама које подстичу њихову креативност и спушта их на 
земљу, враћа из виртуелне у физичку стварност, а затим развијају 
сарадњу, подстичу живи разговор, добро расположење и 
зближава, ствара пријатељства (Terkl, 2020).    

Многи су, а посебно млади, очарани високом технологијом и 
њеним могућностима. Дуго смо већ заљубљени у хај-тек уређаје и 
њихову магичну моћ, уверени да су они панацеја, лек за све 
проблеме. Сада је час да се пробудимо, да схватимо да је то само 
илузија и да се вратимо у реалност и успоставимо сасвим 
другачији однос са корисном, али не и свемоћном технологијом. 
Тренутак је да се вратимо себи самима и да обновимо веру у себе, 
у наше, људске способности, дарове и вештине. 
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PSYCHOLOGICAL PROBLEMS OF CHILDREN AND YOUNG 

PEOPLE IN THE DIGITAL WORLD 
 

Summary: In the modern world, the influence of the Internet and information 
technologies is very large, and the age limit of users is getting lower and lower. 
For this reason, the issue of impact on children's development and behavior is 
fully expected. The views of scientists and the public are divided, and the more 
new media communications develop, the more evidence there is of their negative 
impact. The aim of the paper is to review the basic characteristics of the 
influence of the Internet, computer games and other media on children and 
young people, as well as the psychological problems that may arise. It is even 
considered that excessive use of modern communication technology contributes 
to changing our traditional, immediate interpersonal relationships, partnership, 
peer and parent-child relationships, which are being damaged. This can 
contribute to the emergence of new "role models" found on the Internet because 
the Internet, television and other media shape the psyche of modern children who 
spend 5 to 10 times more with them than in activities with their parents. Today's 
young people who are on the Internet for hours every day often do not know how 
to listen to each other, they are impatient to express what they want. They lack 
essential social skills to navigate the real social environment because they do not 
have enough opportunities to develop the power of empathy in direct contact 
with their loved ones. Instead of live chat, they exchange messages and pictures. 
Digital violence is particularly widespread on social networks among young 
people and children, precisely because they do not have developed empathy, 
emotional and social intelligence, and therefore are not aware of the 
consequences of their inappropriate social behavior on other people. Digital 
communication is fast and efficient for the exchange of information, it brings 
many conveniences in everyday life and work, but it lacks immediacy and 
monitoring the feedback of the interlocutors, both verbal and non-verbal. And 
precisely that feedback (interlocutor's signals) is essential in modeling human-
quality communication and building healthy relationships. 
 

Key words: digital technology, children, youth, emotional development, 
empathy. 
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УПУТСТВО АУТОРИМА 
 

Часопис Образовање и васпитање Учитељског 
факултета у Призрену – Лепосавићу (стари назив Зборник 

радова Учитељског факултета Призрен ‒ Лепосавић) 

oбјављује теоријске, прегледне и оригиналне 
истраживачке радове из научних и уметничких области 
релевантних за васпитно-образовни процес.   
 

Предаја рукописа 
 

Предаја рукописа се врши преко линка: 
https://aseestant.ceon.rs/index.php/obrvas.  
Имејл-адресa Уредништва часописа је: 
 zbornikradova.ufp@pr.ac.rs.  
Послати потписану и скенирану изјаву аутора (у PDF 

формату) и попуњен образац о подацима аутора, који се 
могу презуети на сајту часописа Образовање и васпитање 
Учитељског факултета у Призрену ‒ Лепосавићу 
https://zbornikradova.uf-pz.net. 

 
Изјавом о оригиналности рукописа аутор гарантује да 

је поштовао етичке смернице и научне принципе приликом 
објављивања рада. Потписивањем изјаве, у којој су 
прецизирана правила очекиваног етичког понашања, аутор 
преузима моралну и другу одговорност за свој рукопис. 

 

Процес рецензирања 
 

Рад приложен за објављивање треба да буде 
припремљен према стандардима часописа Образовање и 

васпитање (стари назив Зборник радова Учитељског 

факултета Призрен ‒ Лепосавић) како би био укључен у 
процедуру рецензирања. По пријему рада, узимајући у 
обзир тему и опсег истраживања, Уредништво у року од 
петнаест дана одлучује да ли рад одговара профилу 
часописа и хоће ли бити послат на рецензирање. Након 
уредничке процене, достављени рукописи улазе у процес 
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анонимног рецензирања који обављају квалификовани 
рецензенти. На основу рецензија Уредништво доноси 
одлуку да ли се рад: 1) одбија, 2) прихвата за објављивање 
или 3) прихвата уколико аутор изврши неопходне измене 
и преправке рада у складу са примедбама рецензената. 
Уколико постоје препоруке и примедбе рецензента/ 
рецензената, аутор је у обавези да коригује рад у складу с 
њима и детаљно упути Уредништво у све промене које је 
начинио у тексту. Ревидирана верзија рада шаље се 
рецензенту/рецензентима на поновни увид и оцену или је, 
у случају мањих исправки, прегледа главни уредник (или 
један од чланова Уредништва). Након тога Уредништво 
доноси одлуку о објављивању и шаље обавештење аутору 
у року од три месеца. 
 

Језик и писмо 
 

Радови се објављују на српском, енглеском и руском 
језику. Рукописи аутора који су на српском језику треба да 
буду писани стилом који је у складу са стандардима 
савременог српског језика и чија терминологија одговара 
научном дискурсу. Објављују се на ћирилици. Радови који 
се достављају на енглеском и руском језику би требало да 
задовоље стандарде тих језика. 

 
Име и презиме аутора 
 

Име, средње слово и презиме аутора наводе се у првом 
реду у левом горњем углу. Поред имена аутор умеће 
фусноту у чијем садржају на дну прве странице рада наводи 
за контакт своју електронску адресу. Уколико рад има више 
аутора, треба навести имејл-адресу само једног. За радове 
који потичу из докторске дисертације у садржај фусноте 
унети следеће податке: назив тезе, место и факултет на 
којем је одбрањена. Они радови који потичу из 
истраживачких пројеката у фусноти имају податке о називу 
и броју пројекта, финансијеру и институцији у којој се 
реализује. 
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Назив установе аутора (афилијација)  
 

Непосредно испод имена и презимена аутор наводи 
званични назив и седиште установе у којој је запослен, а 
евентуално и назив установе у којој је обавио истраживање, 
као и годину рођења (година рођења се не објављује у раду, 
али се користи приликом класификације радова у Народној 
библиотеци Србије). У сложеним организацијама наводи се 
укупна хијерархија (од пуног регистрованог назива до 
унутрашње организационе јединице – универзитет, факултет, 
центар/одсек/катедра). 
 

Дужина рукописа 
 

Обим прегледних и истраживачких радова је до једног 
ауторског табака (15 страна, око 30 000 знакова), стручних и 
преведених радова до шест страна (око 11 000 знакова) и 
извештаја, приказа, тематских библиографија 2−3 стране 
(око 3800−5600 знакова). Уредништво задржава право да 
објави и радове већег обима када изражавање научног 
садржаја захтева већу дужину, односно простор. 
 

Формат: а) фонт: Times New Roman; б) величина слова: 
основни текст 12 pt, a резиме, кључне речи, проширени резиме, 
подножне напомене, назив установе, као и електронска адреса 
аутора 10 pt; г) размак између редова у основном тексту, 
тексту резимеа и подножним напоменама je 1. 

 

Наслов рада: пише се великим словима, величина слова 
14 pt, три реда испод имена и презимена, центриран; 
поднаслови: пишу се великим словима, величина слова 12 pt. 

 

Резиме: дужине 150‒300 речи (око 1400 знакова са 
белинама), налази се на почетку рада један ред испод 
наслова, садржи циљ рада, примењене истраживачке методе, 
најважније резултате и закључке; на језику је основног 
текста са ознаком резиме, текст резимеа је написан у 
италику, а проширени резиме на енглеском или руском 
језику; уколико је рад на страном језику, резиме је на језику 
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основног текста, а проширени резиме на српском, 
енглеском или руском језику. 

 

Проширени резиме: може бити дужине до 3600‒5400 
знакова са белинама. Садржи теоријски оквир проблема, 
његов значај и циљ истраживања, детаљно изложен 
методолошки приступ, најзначајније резултате истраживања, 
закључке и педагошке импликације. Аутори радова на 
српском језику достављају проширени резиме на енглеском 
или руском језику. Проширени резиме на енглеском или 
руском језику се објављује као саставни део електронског 
издања Часописа у сврху веће цитираности радова у 
иностраним часописима. 

 

Кључне речи: наводе се испод текста резимеа, на 
језику су основног текста, а на енглеском или руском 
језику у проширеном резимеу на крају рада; треба да их 
буде до пет, пишу се у италику, одвојене су зарезом, иза 
последње стоји тачка. 

 

Литература: центрирано. 
 

Цртежи, графикони, схеме и табеле: морају бити 
разумљиви, интегрисани у текст и прописно обележени 
(имати број, наслов и легенду). За слике прузете из других 
извора аутор је дужан да наведе извор. 
 

Навођење у тексту  
 

Опште напомене: на литературу се упућује у загради, 
не у фусноти. Све референце на српском језику у заградама у 
тексту и у списку литературе наводе се латиницом, без 
обзира на врсту коришћеног писма у тексту и писма на коме 
су штампани извори ‒ књиге и часописи. 

 

Фусноте су напомене које могу садржати мање важне 
податке, допунска објашњења, назнаке о коришћеним 
изворима итд., али не могу бити замена за листу референци, 
нити могу заменити начин навођења (цитирања) у тексту који 
захтева Часопис. 
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Наслови посебних публикација који се помињу у раду 
наводе се италиком. 

 

Цитати се дају под знацима навода (у раду на српском 
„...”, у радовима на другим језицима у складу с одговарајућим 
правописом), а цитат унутар цитата под полунаводницима 
(’...’); краћи цитати (2–3 реда) дају се унутар текста, дужи 
цитати се издвајају из основног текста, са извором цитата 
датим на крају. 
 

Цитирање референци интегрише се у текст на следећи 
начин:  

1) сваки цитат, без обзира на дужину, треба да прати 
референца са бројем стране: (Johnson, 1998: 25). 

2) упућивање на студију у целини: (Branković, 1975); 
3) упућивање на одређенe странe студије: (Kundačina, 

2007: 59–60); 
4) упућивање на студије истог аутора из исте године: 

(Ilić, 1986a), (Ilić, 1986б); 
5) упућивање на студију два аутора: (Banđur i Potkonjak, 

1984; Gad & Petersen, 2011)  
6) уколико библиографски извор има више од два 

аутора, у парентези се наводи презиме првог аутора, док се 
презимена осталих аутора замењују скраћеницом и др. / et al. 
(Kovačević i dr., 1988); (Jоhnson et al., 2012); 

7) ако је из контекста јасно који је аутор цитиран, у 
парентези није потребно наводити његово презиме, нпр.: 

Ради се, очигледно, о социолингвистичким 

параметрима комуникације, које детаљно разматра и 

образлаже М. Радовановић (1986: 67–69). 
8) ако се упућује на радове два или више аутора, 

податке о сваком следећем раду одвојити тачком и запетом, 
нпр. (Kulić, 1958; Banđur, 1984). 

9) имена страних аутора се наводе у српској 
транскрипцији (према одредбама у важећем Правопису), а 
затим се у загради наводе изворно: Џонсон (Johnson, 1998). 
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Навођење референци 
 

На крају текста треба приложити списак литературе на 
коју се аутор позвао у раду у склада са АПА (Америчка 
психолошка асоцијација). Приликом навођења литературе, 
референце изворно публиковане ћирилицом или неким другим 
писмом могу се (иако то није обавезно, нити се препоручује) 
након обавезног латиничног облика (у који се такве референце 
морају транслитеровати), према наведеном примеру, са 
назнаком [orig.], навести у свом оригиналном облику: 
 

Rаdоvić-Теšić 2009: М. Rаdоvić-Теšić, Kоrpus srpskоg јеzikа u 
kоntеkstu sаvrеmеnih јеzičkih rаzdvајаnjа, u: М. Kоvаčеvić 
(rеd.), Srpski јеzik, knjižеvnоst, umеtnоst, knj. I, Srpski јеzik u 
upоtrеbi, Krаguјеvаc: Filоlоškо-umеtnički fаkultеt, 277–288. 
[orig.]  

Радовић-Тешић 2009: М. Радовић-Тешић, Корпус српског језика у 
контексту савремених језичких раздвајања, у: М. Ковачевић 
(ред.), Српски језик, књижевност, уметност, књ. I, Српски 
језик у употреби, Крагујевац: Филолошко-уметнички 
факултет, 277–288. 

 

Референце се наводе абецедним редом по презименима 
аутора на следећи начин: 
 

Књига (монографија) 
 

Презиме, Иницијал имена. (Година). Наслов. Место: Издавач.  
 

Један аутор књиге: 
 

Mearsheimer, J. J. (2001). The Tragedy of Great Power Politics. New 
York: W. W. Norton. 

 

Đurić, S. (2013). Istraživanje bezbednosti – kvalitativni pristup. 
Beograd: Fakultet bezbednosti. 

 

Два или више аутора књиге: 
 

Radević, M. i Maticki, M. (2010). Narodne pesme u Srpsko-
dalmatinskom magazinu. Novi Sad: Matica srpska. 
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Edwards, L., & Crocker, S. (2008). Psychological processes in deaf 

children with complex needs: An evidence-based practical guide. 
London: Jessica Kingsley. 

 

Keković, Z., Savić, S., Komazec, N., Milošević, M. i Jovanović, D. (2011). 
Procena rizika i zaštita lica, imovine i poslovanja. Beograd: 
Centar za analizu rizika i  upravljanje krizama. 

 

Buzan, B., Ole Wever, О. & de Wilde, Ј. (1998). Security: A New 

Framework for Analysis. Boulder: Lynne Rienner Publishers. 
 

Без аутора: 
 

Publication Manual of the American Psychological Association (6th 

Edition). (2009). Washington, D. C.: American Psychological 
Association. 

 
Необјављени докторски рад 

 

Презиме, Иницијал имена. (Година). Наслов. Докторски рад. 
Место: Установа где је одбрањен рад. 

 

Ejdus, F. (2012). Uzajamno konstituisanje identiteta političke zajednice 

i njene bezbednosti. Doktorski rad. Beograd: Fakultet političkih 
nauka. 

 
Научни рад (чланак) у научном часопису  

 

Презиме, Иницијал имена. (Година). Наслов. Назив часописа, 

волумен (број), прва страна чланка ‒ последња страна 
чланка. 

 

Уписивати DOI број (дигитални идентификатор објекта) 

на крају описа без тачке. Ако DOI није доступан, користити 

URL, али не треба уписивати датум приступа сајту. 

 

Један аутор: 
 

Dragišić, Z. (2010). Nacionalna bezbednost – alternative i perspektive. 
Srpska politička misao, 28 (2), 217‒232. 
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